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Wasser lernen im Anthropozan

Fdcherverbindender Sachunterricht in der Primarstufe

Martin Scheuch®, Carmen Sipplz

Zusammenfassung

Das Thema Anthropozéan als geologisches und kulturelles Konzept bietet einen Denkrahmen insbesondere fir
Bildungsprozesse, die sich mit der Mensch-Natur-Beziehung auseinandersetzen. Es fordert eine
interdisziplindre Zugangsweise, die naturwissenschaftliche Methoden und kulturwissenschaftliche Konzepte
verbindet. Dieser Beitrag zeigt am Beispiel des Themenbereichs Wasser, welche didaktischen Moglichkeiten
sich im Sachunterricht der Volksschule facherverbindend er6ffnen, wenn die im Lehrplan verankerte direkte
Begegnung mit der Natur mit lokalen Narrativen verbunden wird.

Learning with Water in the Anthropocene
Interdisciplinary Learning in Grade Primary

Abstract

The topic anthropocene is a geological and a cultural concept at the same time. Therefore it is an interesting
framework for education, for learning about and reflecting the human-nature relationship. It demands an
interdisciplinary approach to link science and humanities. This contribution takes water as an example for
learning with an overarching phenomenon in primary school connecting all subjects. The isolated topics of the
curriculum are linked with concrete experience outdoors and interwoven by an overarching anthropocene
narrative.
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1 Einleitung

Aktuell wird in der Geowissenschaft und der Stratigraphie heftig diskutiert tiber die Ausrufung eines neuen
Erdzeitalters, das Anthropozidn (Renn & Scherer, 2017). Die Internationale Kommission fir Stratigraphie
(www.stratigraphy.org/ — 10.12.2018) bewertet die Einflisse des Menschen auf die Erde aus geologischer Sicht.
Die Leitfrage dabei ist, ob die Menschheit in ihrer Gesamtheit mit den Lebensraumanspriichen, dem
Ressourcenverbrauch und auch den Hinterlassenschaften den Planeten so verdndert, dass es auch in weiter
Zukunft geologisch nachweisbar sein wird (fiir eine Zusammenfassung der Diskussion aus geologischer Sicht
siehe z.B. Zalasziewicz, 2017). Diese sehr grundlegende Uberlegung hat seit ihrer ersten Stunde zu Beginn des
Millenniums auf viele andere Wissenschaftsrichtungen, Geistes- wie Sozialwissenschaften, Gbergegriffen, aber
auch in der Kunst und im offentlichen Diskurs (z.B. Ausstellungen, Sondernummern von Tageszeitungen etc.)
Niederschlag gefunden. Die an sich definitorische und sehr fachliche Diskussion trifft somit einen
gesamtgesellschaftlichen Nerv: Es geht um eine Neudefinition der Mensch-Natur-Beziehung.
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Fir Kinder und Jugendliche ist Natur eine wichtige Ressource fiir ihre psychische Entwicklung, wie der
Erziehungswissenschaftler Ulrich Gebhard in seinem Buch Natur und Kind eindrucksvoll belegt hat (Gebhard,
2013). Auf Basis der psychoanalytischen Theorie zur Entwicklung der Psyche entwickelt sich das Subjekt in
Auseinandersetzung mit Objekten; das sind in der Regel andere Menschen. Allerdings gibt es auch
Analytiker/innen, die Natur und Naturobjekte sowie Naturphidnomene als Objekte annehmen und als
wesentlich fiir die Symbolisierung und die psychische Entwicklung ansehen (Gebhard, 2013, S. 33 ff.). So
bereichert die Auseinandersetzung mit Natur die menschliche Psyche und erfiillt darlber hinaus eine
salutogenetische Funktion (Gebhard, 2013, S. 112 ff.). Die Begegnung mit Natur enthalt aber auch eine leibliche
Komponente: ,Die Natur wird erschlossen vom Leib her als der Natur, die wir selbst sind.” (Bbhme & Bdhme,
2014, S. 304) In den kulturellen Zeugnissen der entsprechenden lebensweltlichen Erfahrungen sind daher
Motive der Sinnlichkeit ebenso wie der Leiblichkeit nicht erst seit der Romantik prasent. Fiir die schulische
Umweltbildung oOffnet die Subjekt-Objekt-Beziehung gerade in der Wechselwirkung von technisch-
naturwissenschaftlichem Diskurs und 6kologisch-dsthetischem Zugang didaktische Potenziale (Scharnowski,
2016; Diselder, Schmitt & Westphal, 2014).

Das systematisch aufgebaute Mensch-Natur-Verhiltnis wird in unserer Gesellschaft in der
Volksschule/Primarstufe mit dem Lernbereich ,Natur” grundgelegt (Bundesregierung, 2012) und von Beginn an
ausdifferenziert. Dies geschieht vor allem im Sachunterricht, in dem die Natur- und Erdwissenschaften sowie
die Geschichte versammelt sind. Die Anthropozdn-Debatte ihrerseits dreht sich im Kern um eine Neudefinition
des Mensch-Natur-Verhaltnisses, insofern halten wir das Thema Anthropozdn fiir einen geeigneten
Denkrahmen fir Bildungsprozesse, die sich mit diesem Verhaltnis beschaftigen und dazu beitragen, es zu
entwickeln. In der aktuellen Bildungslandschaft beschaftigen sich Konzepte wie Bildung fir Nachhaltige
Entwicklung (oder auch Bildung fiir Nachhaltigkeit, Niebert, 2016) und Globales Lernen (Lang-Wojtasik &
Klemm, 2017) mit solch komplexen naturwissenschaftlichen und gesellschaftlichen Themen, insofern eignen
sich Herangehensweisen aus diesen Bildungskonzeptionen fiir die Auseinandersetzung mit dem Anthropozan.
Einen vielversprechenden Zugang bietet das Rahmenkonzept der Griinen Paddagogik (Forstner-Ebhart &
Haselberger, 2016), das auch methodische Hinweise und (ibergeordnete Planungshilfen liefert.

Die grundlegenden Ideen des vorliegenden Projektes der Paddagogischen Hochschule Niederosterreich
und der Hochschule fiir Agrar- und Umweltpadagogik ist in einem ersten Konzeptartikel ausformuliert worden
(Sippl & Scheuch, im Druck). Herzstlick des Projektes zwischen den beiden Hochschulen ist eine inter- und
transdisziplindre Auseinandersetzung mit dem Thema Anthropozan als Denkrahmen fiir Bildungsprozesse.

In diesem Beitrag liegt der Fokus auf dem Sachunterricht am Beispiel Wasser, einer Grundlage des
Lebens mit verschiedensten Funktionen und Bedeutungen. Als geografischen Raum haben wir uns
exemplarisch flir das Bundesland Niederdsterreich entschieden, allerdings gehen wir davon aus, dass die von
uns entwickelten Ideen auch auf andere geografische Rdume Ubertragbar sind.

1.1 Anthropozan und Volksschule?

,Ein neues Staunen Uber das Wunder Erde ist gefragt: Was kénnen wir tun, wie kénnen wir wissen — und
inwiefern hangt beides zusammen? Mit welchen Mitteln, Methoden und Sinnen kénnen wir der von uns selbst
geschaffenen Welt begegnen?” Dieser Satz aus dem Umschlagtext des Buches Das Anthropozan — Zum Stand
der Dinge (Renn & Scherer, 2017) kénnte ebenso in einem Primarstufen-Lehrplan fir Sachunterricht als
grundsatzliche Herangehensweise dieses Unterrichts formuliert werden.

In diesem Beitrag wird der Mensch in seiner Beziehung zur Natur in den Mittelpunkt gestellt: Fir die
Primarstufe geht es dabei sehr oft um das bedeutungsvolle Erleben. Eine der Herausforderungen ist es, neu
gewonnene Erfahrungen und daraus abgeleitetes Wissen sinnvoll zu verknipfen, die Schiler/innen aber
gleichzeitig nicht mit Komplexitdt zu Uberfordern. In der Naturwissenschaftsdidaktik wurden Narrative als
Hilfestellung fir bedeutungsvolles Verstehen und Lernen bereits erprobt (Zabel, 2005). Martin und Brouwer
(1991) listen die Moglichkeiten auf, wie Geschichten und Narrationen in der Vermittlung von
Naturwissenschaften helfen kdénnen, das reduzierte Fachwissen der Schulblicher in sinnvolle Kontexte
einzubetten. Das beinhaltet das Personalisieren von Inhalten, auch anhand von personenbezogenen Beispielen,
das damit verbundene Herstellen von historischen Kontexten der Wissenschaftsgeschichte, aber auch
dsthetische Zugange zu fachlichen Konzepten, die Uber das reine Wissen hinausgehen und so personliche
Bedeutung erlangen kdnnen. Als weitere Beispiele werden die aktuelle Relevanz fir die Gesellschaft und
komplexe Situationen angefiihrt, die auch narrative Kontexte parat halten. Insofern kann es hilfreich sein, das
Anthropozan auch Uber Narrative zu erschlieBen und diese bewusst einzusetzen und zu reflektieren.
Sprachbildung ist diesem Zugang inhdrent, und die kulturékologische Literaturdidaktik legt gerade im
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Spannungsfeld von Natur/Kultur ,themen- und motivorientierte Spuren [...], die zum Entdecken der Literatur
und zum forschenden Lernen ermuntern“ (Grimm & Wanning, 2016, S. 10). Das Konzept der im
Deutschunterricht genutzten Outdoordidaktik (nicht zu verwechseln mit der eher geografisch orientierten, aber
auch in der Geschichtsdidaktik angewendeten Exkursionsdidaktik, Henke-Bockschatz, 2014) lasst die reale
Begegnung mit Natur und Kultur im Raum auch in literarischen Kontexten erfahrbar machen (Betz, 2016, S.
283). Verstanden als literarischer Raum kann auch ein Narrativ ,eine topographisch-physische, eine kulturell-
metaphorische und eine kognitiv-emotionale Komponente” (Betz, 2016, S. 277) enthalten, Elemente also, die
fiir Lernprozesse relevant sind.

Gabriele Dirbeck (2018) hat in ihrer Analyse von Uber 600 Veroffentlichungen zum Anthropozan finf
verschiedene Narrative erschlossen, die zum Teil sehr gegensatzliche Weltbilder vermitteln, sich aber nicht
prinzipiell ausschlieRen. Fir unser Projekt wollen wir auf das Interdependenz- oder auch das Transformations-
Narrativ (Dirbeck, 2018) fokussieren, die den Rahmen fiir die Uberwindung des Natur-Kultur-Schismas, der
Dichotomie zwischen Mensch und Natur, bilden. Ziel dieser Narrative ist eine reflexive Betrachtungsweise, die
es moglich macht, den Menschen als Teil, aber auch als Gegeniiber der Natur zu denken und so die Beziehung
immer wieder zu gestalten (Leinfelder, 2013; Kattmann, 2015; Gebhard, 2013). Wesentlich ist die Abgrenzung
vom Anklage- bzw. Katastrophen-Narrativ, weil diese Szenarien in der Umweltbildung eher Ohnmacht und
Resignation als Gestaltungswillen und Interesse bedingen (Meske, 2011, S. 85 ff.). Im Sinne einer Bildung flr
Nachhaltige Entwicklung ist es auch nicht angebracht, die Narrative so zu gestalten, dass der Bildungsprozess
politisch-6kologisch instrumentalisiert wird, sondern es gilt, den Kindern offene plurale und partizipative
Lernmoglichkeiten zu bieten, damit Gestaltungsmoglichkeiten ausgelotet werden kénnen (Leinfelder, 2018;
Niebert, 2016). So kann die Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung dazu beitragen, Kompetenzen aufzubauen
(Haan, 2010). Eine Kritik am Kompetenzmodell fur die BNE ist, dass die Kompetenzen ohne inhaltliche Beziige
zur Lebensgrundlage ausformuliert sind (Niebert, 2016). Gerade der Fokus auf die Mensch-Natur-Beziehung als
Domane bietet allerdings eine inhaltliche Basis fiir die Kompetenzentwicklung.

In unserem Vorschlag fiir Unterricht zum Thema Wasser an einem Primarerfahrungsort ist die Rolle des
Anthropozians die eines querverbindenden Denkrahmens: Der Begriff Anthropozdn muss explizit gar nicht
vorkommen, er dient lediglich dem Aufbau einer Narration (Diirbeck, 2018).

1.2 Bildung fiir die GroBe Transformation — ein Narrativ
Das Interdependenz-Narrativ ,geht von der Untrennbarkeit von Menschheits- und Erdgeschichte aus”
(Durbeck, 2018, S. 14) und steckt damit den Rahmen, in dem Bildung fiir das Anthropozan zu konzipieren ist.
Dieses Narrativ ist auch am ehesten mit wissenschaftlichem Diskurs und nachhaltiger Entwicklung zu
verknlpfen. Zukunftsverantwortlichkeit ist die zentrale Kompetenz, zu der Bildung befahigen will (und hierbei
die Schnittmenge zum Narrativ der GroBen Transformation offenbart). Reinhold Leinfelder hat die
,Verkniipfung von Natur, Technik und Kultur” (Leinfelder, 2013, S. 287) in den Mittelpunkt eines solchen
Bildungskonzepts geriickt, fir das er eine neue, humanodkologische Ethik (ebd.) fordert. Als wesentliche
Aspekte des Konzepts nennt er transformative Bildung (die ein ,Verstdndnis fir Handlungsoptionen und
Losungsansatze erzeugen” will; hier erganzt sich seine Konzeption mit dem Transformationsnarrativ [Dirbeck,
2018], Leinfelder, 2013, S. 292), systemische Bildung (ebd., S 293 f.), partizipative Bildung (ebd., S. 295-300),
inter- und transdisziplindre Bildung (ebd., S 300-305). Er zeigt dafiir anregende Beispiele auf, die den ,Weg
,vom Handeln zum Wissen‘“ (ebd., S. 305) mdglich machen, u.a. ein Beispiel zur Wasserver- und -entsorgung in
Berlin im historischen Kontext. Evaluationen von Schulprojekten zur Nachhaltigkeit haben deutlich gemacht,
dass ,die Ergebnisse zu Einstellungs- und Handlungsdnderungen sehr heterogen” sind (Niebert, 2016, S. 3).
Insofern muss Bildung fiir das Anthropozan Lernszenarien anbieten, die Wissenschaftsverstandnis fordern und
Handlungsoptionen eréffnen — anhand von lokalen Beispielen, die personliche Involvierung ermoglichen. Kai
Niebert pladiert hierbei fir das Prinzip einer ,Science in the making” (Niebert, 2016, S. 10), das die Integration
von Wissenschaftswissen mit Erfahrungswissen beinhaltet. Wie wir im Folgenden an einer Beispielsequenz am
Priméarerfahrungsort Flusslauf in Niederosterreich zeigen wollen, kann der Komplexitdt des Themas Wasser mit
systemischem Denken (Leinfelder, 2013; Ebhart-Forstner & Haselberger, 2016) begegnet werden. Ein konkretes
Beispiel mit vielen Aspekten kann in Zusammenhangen erfahren und gelernt werden, allein durch die
geografische Lage kénnen Fragen auftauchen und Verkniipfungen hergestellt werden — die letztendlich zu
,glokalem Denken“ (Leinfelder, 2013, S. 292) befahigen.

Das Anthropozén als Denkrahmen fiir Bildungsprozesse, so wird in diesen Uberlegungen deutlich, ist ,kein
neues Unterrichtsfach, sondern eine Querschnittsaufgabe” (Niebert, 2016, S. 3). Der inter- und
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transdisziplindre Zugang weist dafiir neue Wege der Wissensvermittlung unter Nutzung von Narrativen, wie sie
etwa Bruno Latours Konzept der ,Geostory” enthalt (Latour, 2014; Ghosn & Jazairy, 2018) oder Reinhold
Leinfelder mit der Graphic Novel Die grofie Transformation (Hamann, Zea-Schmidt & Leinfelder, 2013) und dem
Sachcomic Die Anthropozin-Kiiche (Leinfelder, Hamann, Kirstein & Schleunitz, 2016) konkret umgesetzt hat:
Bilder erzahlen Geschichten.

2 Das Thema Wasser im Anthropozan: Beispiele aus Niederdosterreich

Grundsatzlich wurden nutzbare SiiBwasserressourcen weltweit im Jahr 2000 bereits zu 50 % vom Menschen
kontrolliert (Ellis, 2018); das betrifft Quellfassungen, Anderungen von Flussldufen, Aufstauen und Ausleiten von
Flissen fir landwirtschaftliche Zwecke und Energieproduktion. Alle diese Beispiele finden sich natirlich auch in
Niederdsterreich. So stammt ein GroRteil der Wasserversorgung aus Grundwasserbrunnen, nicht nur fir das
Trink- und Nutzwasser fir den direkten Gebrauch, sondern auch fiir BewdsserungsmaBnahmen in der
Landwirtschaft. Ein Paradebeispiel ist dafiir das Marchfeld, das enorme Grundwasservorkommen besitzt, die
sich seit der letzten Eiszeit gebildet haben. Im Zeitrahmen der , great acceleration” seit dem Ende des Zweiten
Weltkrieges (Ellis, 2018, S. 52 ff.) hat sich durch Wasserentnahme fiir landwirtschaftliche Bewdasserung der
Grundwasserspiegel im Zeitraum bis 1985 um dreieinhalb Meter abgesenkt (Messstation Deutsch Wagram:
http://www.marchfeldkanal.at/09main19b.htm), zu Beginn der 1990er-Jahre wurde dann aus der Donau
Wasser im Marchfeldkanal zugeleitet, damit die Grundwasserspeicher wieder vermehrt dotiert werden
konnten. In trockenen Jahren kann allerdings auch der Kanal die Entnahme nicht mehr kompensieren (z.B.
2011/12 — ebd.).

Im Zusammenhang mit der Landwirtschaft wurde durch Offnen des Bodens und Veridnderung der
Vegetationsbedeckung eine dreifligfach gesteigerte Erosionsrate erzeugt, bedingt durch Wasser und Wind
gemeinsam (Ellis, 2018). So geht nicht nur das Kapital der Bauern langsam verloren, es gehen damit auch
immer Stickstoff- und Phosphorverbindungen verloren. Dieser fiir die Nutzpflanzen ausgebrachte Diinger
landet dann in nicht landwirtschaftlich genutzten Biotopen oder im Wasserkoérper, tber Flisse wird ein Teil
auch bis ins Schwarze Meer transportiert.

Erosion ist auch in Niederdsterreich ein Thema, in intensiv genutzten Agrargebieten wird von einer
Erosionsrate von 5-10t Bodenabtrag pro Hektar und Jahr ausgegangen, lokal durchaus auch Uber 10t
(www.unserboden.at/files/bauer_erosion.pdf). Dartiber hinaus wurden und werden auch giftige neue
Substanzen freigesetzt, gezielt erfunden im 20. Jahrhundert als Gegenspieler von ,Schadlingen” oder als
Abfallprodukte in industriellen Prozessen, die dann ebenfalls (iber den Wasserkreislauf weltweit verteilt
werden. Rachel Carsons Bestseller Silent Spring (Carson & Darling, 1962), der dies thematisiert hat, steht auch
am Beginn der Umweltbewegung; es handelt sich um ein sehr erzdhlendes Werk, das in Dlrbecks (2018) Sinne
ein Anklage-Narrativ verfolgt. So wichtig dieses Buch fir die Umweltbewegung war, gilt es aber genau dieses
Narrativ abzuldsen.

In Osterreich erfiillt das Umweltbundesamt eine messende und berichtende Funktion; auf der Website
kann man alle vergangenen Messungen in Jahresberichten nachlesen (z.B.:
http://www.umweltbundesamt.at/umweltsituation/wasser/wasser_daten/gzuev/jahresbericht2016/) oder im
Wasserinformationssystem (WISA) des Bundesministeriums fiir Nachhaltigkeit und Tourismus nachschlagen
(https://www.bmnt.gv.at/wasser/wisa.html). Viele anthropogen verursachten Substanzen kdnnen, auch wenn
sie schon lange nicht mehr verkauft werden und verboten sind, noch im Grundwasser nachgewiesen werden
(Brielmann et al., 2018).

Ein weiteres Thema ist die Energie, die in der Atmosphare verfugbar ist und durch Klimaerwdarmung
den Wasserkreislauf beschleunigt. Das bedingt Verschiebungen in der zeitlichen und raumlichen Verteilung von
Niederschldagen. Trockenheit nimmt ebenso zu wie extreme Niederschlagsereignisse. Als Beispiel sei hier das
Jahr 2017 genannt, als in Niederdsterreich in den Alpen bis zu 20 % mehr, auReralpin dafiir bis zu 20 % weniger
Niederschlag gefallen ist. Dem gegeniiber steht eine erhdhte Jahresmitteltemperatur in den Alpen von bis zu 1°
Celsius, aulleralpin hatte es 2017 bis zu 1,5° Celsius mehr, bei (siehe oben) gleichzeitig weniger Niederschlag
(http://www.noe.gv.at/wasserstand/#/de/Static/analysen/0). So verscharft sich die Verteilung von Wasser in
der Landschaft, Hochwdasser nehmen genauso zu wie Trockenheit oder Brandereignisse.

Diese kurze Ubersicht mit dem Bezugsraum Niederdsterreich zeigt, wie relevant es ist, schon friihzeitig
vernetzendes Wissen aufzubauen und den Wasserkreislauf nicht isoliert von menschlicher Tatigkeit und
kulturellen Zeugnissen zu lernen. Im folgenden Kapitel wird der Lehrplanbezug in den Volksschulen zum Thema
Wasser dargestellt, damit danach eine Sequenz skizziert werden kann.
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3 Das Thema Wasser im dsterreichischen Lehrplan fiir Volksschulen

Das Thema Wasser ist im 6sterreichischen Lehrplan der Volksschule (Bundesregierung, 2012) vielfach und
unter den verschiedensten Blickwinkeln zu finden. Bereits im Vorschulplan finden sich die sechs Erfahrungs-
und Lernbereiche (Gemeinschaft, Natur, Raum, Zeit, Wirtschaft und Technik) unter dem Titel der Verbindlichen
Ubungen ,Sachbegegnungen®, die alle mit Wasserbeziigen verkniipft sein kénnen. Realisiert sind sie nur im
Bereich Natur, wo es zunachst um Pflanzen und Tiere in Lebensrdumen, u.a. dem Wasser, geht; bei den
Wetterphdanomenen gibt es Verweise auf das Thema Wasser, die Bediirfnisse des eigenen Korpers mit
FlUssigkeitsbedarf und Korperpflege sind weitere basale Wasserbeziige. Im Kunstunterricht sind verschiedene
Techniken genannt, welche die Rolle von Wasser gestalterisch umsetzbar machen. Im Bereich , Bewegung und
Sport“ geht es um Vorbereitungen zum Schwimmen und Fortbewegung im Wasser mit der Aufforderung,
Bewegung moglichst im Freien, auch im Schnee anzubieten.

In der Volksschule bleiben die Erfahrungs- und Lernbereiche gleich zu jenen der Vorschule, allerdings
heift das dazugehoérige Fach nun Sachunterricht. In der Grundstufe | (1. und 2. Klasse) findet sich im
Lernbereich Natur das Wasser unter dem Ubergeordneten Titel ,Erste Einsichten Uber Lebensvorgidnge und
biologische Zusammenhange gewinnen”; hier geht es vor allem um die grundlegenden Lebensvorgédnge bei
Pflanzen und Tieren. Im Lernbereich Raum finden sich ,einfache geographische Gegebenheiten der ndheren
Umgebung” mit dem Beispiel ,,Gewdsser” ein zweites Mal. Ein drittes Mal wird Wasser im Lernbereich Technik
erwahnt, Kontext sind hier ein ressourcenschonender Umgang (,Wasser sparen”) sowie der Bereich
,Naturkrafte” mit dem Beispiel ,,Wind- und Wasserenergie“, auch mit empfohlener Querverbindung zum
,Technischen Werken”, indem ein Wasserrad gebaut werden kann (dariber hinaus Schwimmkérper). Das
Wasser wird des Weiteren bei den Stoffen und ihren Eigenschaften bzw. verschiedenen Zustdnden
thematisiert.

In der Grundstufe Il (3. und 4. Klasse) werden diese Bereiche wieder aufgegriffen und vertieft. Im
Lernbereich Natur wird explizit auf den ,Lebensraum Wasser” sowie ,Tiere als Wasserbewohner” verwiesen.
Die ,Verschmutzung von Gewdassern” sowie ,Luft- und Wasserverschmutzung” durch den Menschen werden
als Beispiele fir eine ,Stérung von natirlichen und naturnahen Lebensrdumen durch den Menschen”
angefiihrt. Damit sollen einfache Okologische Zusammenhidnge gewonnen werden. Im Lernbereich Raum
werden Bezeichnungen fir verschiedene ,Gewdsserformen” erlernt. Anzumerken ist, dass hier im Lehrplan ein
eher kritisch zu betrachtendes Narrativ (Anklage-Narrativ nach Diirbeck, 2018) verwendet wird. Im Lernbereich
Technik sollen technische Einrichtungen kennengelernt werden, als Beispiel werden ,Wasserversorgung,
Wasserentsorgung” mit ,z.B. Wasserbehélter, Wasserleitung, Abwasserkanal“ angefiihrt. Basale
naturwissenschaftliche Erfahrungen sollen ,Schwimm- und Sinkversuche” erméglichen, Gber Stoffe und ihre
Verdanderungen sollen ,Wasserl6sliche (z.B. Salz, Zucker, Seife, bestimmte Farben) und nichtwasserlosliche
Stoffe” thematisiert werden. Bei den naturwissenschaftlichen Arbeitstechniken werden die Beobachtung von
den Phaseniibergdngen von Wasser bzw. der experimentelle Zugang (Gefrieren, Tauen, Verdunsten,
Verdampfen, Reinigen, Filtern, Mischen und Trennen) angefiihrt. Diese Vorgange sollten auch dokumentiert
und protokolliert werden. Die Wasserverschmutzung ist wiederholt angefiihrt, mit der Aufforderung ,sich um
die Reinhaltung des Wassers bemiihen”.

Im Lernbereich Zeit wird Wasser nicht explizit erwahnt, allerdings lieRe sich hier mit den in den
anderen Lernbereichen bereits genannten Themen einiges in Verbindung bringen: Der Jahreszyklus mit der
Niederschlagsverteilung bietet ebenso eine zeitliche Komponente wie etwa der Lebenszyklus von Insekten, die
oft die Larvenphase im Wasser verbringen, als Adulte dann aber terrestrisch leben.

In der Mathematik geht es um Mengen im ,,GroRenbereich Raum: Liter” sowie in der Grundstufe Il in
den Bereichen ,,Mathematisieren von Sachsituationen”, , Arbeiten mit GroRen [...] z.B. Umschitten” (3. und 4.
Schulstufe). Weitere Verknipfungen ermoglicht die Erwdhnung in Grundstufe | und Il im Bereich ,Bildnerisches
Gestalten”, wo ,,Spiele mit Licht und Schatten, mit Wind und Wasser usw.” angefiihrt werden.

Viel Wasserbezug findet sich in ,Bewegung und Sport” im Lernbereich ,Leisten”. Hier geht es um die
sichere Bewegung im Wasser in Grundstufe | sowie auch um schnelles Schwimmen auf kurze Distanz sowie
ausdauerndes Schwimmen auf mittlere Distanz in Grundstufe Il. Im Lernbereich , Spielen” werden , Fangspiele
im Wasser” als Beispiel fur ,Spiele in unterschiedlicher Umgebung” angefiihrt. Ein eigenes Thema ,Bewegen im
Wasser” beschreibt ausfiihrlich die verschiedenen méglichen koérperlichen Erfahrungen, die im Wasser
gemacht werden kénnen, das beginnt mit ,,Bewegen im Wasser”, z.B. ,,Widerstand des Wassers erleben und
beschreiben”, bei ,Schwimmen, Tauchen, Springen” wird das Repertoire vertieft. Bewegung auf Schnee und Eis
wird bei den Wintersportarten Eislaufen, Skilaufen, Skilanglaufen und Snowboarden thematisiert. Ein weiterer
Lernbereich ,Erleben und Wagen“ verkniipft ,Bewegungsgelegenheiten im Freien zu jeder Jahreszeit

5
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entdecken und erschlieBen und vielfaltige Kérper-, Bewegungs- und Naturerfahrungen machen” und zwar mit
,Schnee, Eis, Wasser”.

Nicht zuletzt wird im Lernbereich ,Gesund Leben” das Wasser als Bestandteil einer gesunden
Erndhrung im Kontext ,angemessene Trinkgewohnheiten” genannt. Eine weitere Erwdhnung findet
,Grundwasserverschmutzung: Gefahren der Grundwasserverschmutzung durch Benzin und Ol erkennen” bei
der Verkehrserziehung.

Diese Aufstellung soll zeigen, dass im Lehrplan viele Wasserbezlige gegeben sind, allerdings werden sie
im Zuge des Unterrichts und der Lernmittel in der Regel isoliert dargestellt und selten konzeptuell verknipft,
wie das z.B. die Next Generation Science Standards (NGSS) in den USA tun. Dort werden aus den einzelnen
Konzepten immer komplexere Gedankengebaude aufgebaut, wie das in sogenannten Learning Progressions
beschrieben wird (Duncan & Rivet, 2013). Learning Progressions werden mit Ergebnissen aus
Schiilervorstellungsforschung und inhaltlichem Curriculum zusammengesetzt und geplant. Auf diese Weise
wird der Konzeptaufbau kontinuierlich gedacht, Lernwege werden antizipiert, aber auch individuelle
Lernzwischenschritte zugelassen. Es stehen nicht Alltagswissen (in einer abwertenden Diktion ,Misskonzepte’)
und Fachwissen gegeniiber, sondern es werden sogenannte Lower Anchors definiert und dann schrittweise
Richtung Upper Anchors (Ende der Schulzeit) entwickelt (Duschl, Maeng & Saezen, 2011). In diese
Planungsweise passt auch die Konzeption von Niebert (2016), nach der es in Bildung fiir Nachhaltigkeit
schrittweise um die Integration von Alltags- und Wissenschaftswissen geht (s.o.).

In sogenannten Strandmaps (http://strandmaps.dls.ucar.edu/) sind die Retinitat und der schrittweise
Konzeptaufbau dargestellt, von einzelnen, eher isolierten fachlichen und/oder sprachlichen, auch angewandten
Konzepten werden bis hin zu gesellschaftlichen Themen die Lernschritte definiert. In vielen Fallen werden
sogar methodische Vorschlage fiir Querverbindungen zwischen den Fachern gemacht. Dies entspricht auch
dem Prinzip eines facherverbindenden Unterrichts (Rauscher, 2012, S. 68), demgemal aus verschiedenen
Perspektiven auf dasselbe Thema geblickt wird, um der Komplexitat und Vielperspektivitdt gerecht zu werden.
Diese Herangehensweise wird durch den Grundsatzerlass ,Umweltbildung fiir Nachhaltige Entwicklung”
(Pfaffenwimmer, 2014) gestitzt, der als ein rechtlicher Rahmen auch fiir Volksschulen Giiltigkeit besitzt und in
dem auch Kompetenzen als Zielvorstellung formuliert sind.

Insbesondere im Sachunterricht, der gemafl Lehrplan ,die Schilerinnen und Schiiler dabei
unterstitzen [soll], ihre unmittelbare und mittelbare Lebenswirklichkeit zu erschliefen [...] sowie die Stellung
des Menschen [...] in dieser Wirklichkeit bewusst zu machen” (Bundesregierung 2012, S. 84), bietet sich im
Rahmen aller Erfahrungs- und Lernbereiche (Gemeinschaft, Natur, Raum, Zeit, Wirtschaft, Technik) die
Gelegenheit fir Sprachbildung. Das Erleben an Primarerfahrungsorten und die Reflexion der Mensch-Natur-
Beziehung in einer anthropogen veranderten Landschaft schaffen Anlasse flir Sprachhandlungen zur Aneignung
der Bildungssprache im Sinne der durchgédngigen Sprachbildung (Gogolin & Lange, 2011; Feilke, 2012; Becker-
Mrotzek & Roth, 2017), auch im mehrsprachigen Kontext. Die fir Bildung im Anthropozdn notwendige
Handlungsorientierung manifestiert sich dabei parallel auf zwei Ebenen, jener der fachlichen Inhalte und jener
der Sprache (Quehl & Trapp, 2015, S. 35 f.), insofern bei den Lernaktivitdten mindliche (z.B. Vorerfahrungen
zum Ausdruck bringen) und schriftliche (z.B. Beschreiben von Beobachtungen) Sprachhandlungen gezielt
gefordert werden, aber auch die Kompetenzbereiche Horen (z.B. Tierlaute) und Zuhoren (z.B. Erzdhlungen von
Zeitzeugen), Lesen (z.B. Marchen und Sagen) und Sprachreflexion (z.B. (iber Sprachstrukturen und
Dialektworter) aktiv eingebunden sind.

Zentral ist dabei die Arbeit am Wortschatz (Ulrich, 2010; Selimi, 2016); entsprechende Anregungen
stellt das Thema Wasser in Fiille bereit (vgl. die Beispiele in Quehl & Trapp, 2015, S. 90-103). Sein hoher
Symbolgehalt und seine Zeichenhaftigkeit spiegeln sich in der Kulturgeschichte des Wassers, die sich in sozialen
(Zeichenbenutzer), materialen (Artefakte, Texte) und mentalen (Codes) Dimensionen kultursemiotisch
erschlieBen lasst (Posner, 2008) und damit explizit in den genannten Erfahrungs- und Lernbereichen des
Sachunterrichts. Hier verbinden sich Lernen im natur- und im kulturwissenschaftlichen Kontext interdisziplinar
(Steininger, 2010; Sippl, in Vorbereitung). Sprachliche Assoziationen zum Wasser, welche ,die
Unerschopflichkeit des Wassers als Reservoir kultureller Symbolwelten” (Bohme, 1988, S. 13)
veranschaulichen, hat Hartmut Bohme zusammengestellt: Wasser ,,spritzt, rauscht, spriht, gurgelt, gluckert,
wirbelt, stlirzt, brandet, rollt, rieselt, zischt, wogt, sickert, krduselt, murmelt, spiegelt, quillt, trépfelt, brandet
..“ (ebd.). Worte, die in ihrer Wirkung unmittelbar erfahrbar gemacht und damit Ausgangspunkte flr
vernetzendes Wissen werden konnen. lhr subjektives Erleben im realen (am Primarerfahrungsort) und im
textuellen (literarischen) Raum aktiviert die Sinne der Lerner/innen und bietet Anlass fir Reflexion tber die
Konstruiertheit dieser Rdume als Spiegel der Mensch-Natur-Beziehung. Dariiber hinaus eignen sich




R E R&E-SOURCE http://journal.ph-noe.ac.at .m[:]
_ Open Online Journal for Research and Education .
Tag der Forschung, April 2019, ISSN: 2313-1640 . PADAGOGISCHE HOCHSCHULE
SOURCE ag der rorschung, Apr \ NIEDEROSTERREICH

Landschaften mit Wasser als ,blue spaces” auch in besonderer Weise als Symbolisierungsrdume im Sinne der
psychogenen Entwicklung (Gebhard, 2016, S. 154).

Im folgenden Kapitel werden die hier skizzierten Gedanken und Grundlagen zu einer Lernsequenz
zusammengehdngt, umsetzbar in einem lokalen Kontext, aus dessen Kenntnis sich dann auch tberregionales
bis hin zu globalem Wissen ableiten ldsst. So wird folgender Forderung aus dem Lehrplan Genlige getan: ,Die
didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Natur missen sich auf die Tatsache stiitzen, dass das
Grundschulkind (bei der Auseinandersetzung mit der Umwelt) besonderes Interesse an der Natur zeigt. Eine
wichtige Voraussetzung fiir Lernmotivation und guten Unterricht ist es, wenn die direkte Begegnung mit der
Natur ermdglicht werden kann.” (Bundesregierung, 2012, S. 103)

4 Facherverbindende Beispielsequenz mit Lehrplanbeziigen:
Wasserwanderung am Kamp

In diesem Kapitel wird eine mogliche Lernsequenz vorgestellt, die einerseits Bezlige zum 0&sterreichischen
Lehrplan herstellt, andererseits aber die Vernetzung der Themen untereinander im Sinne von Learning
Progressions versucht. Dariiber hinaus geht es insbesondere dort um die Grundidee des Anthropozins, wo die
Nutzung der Ressource Wasser, die Beziehung des Menschen zum Wasser in den verschiedensten Aspekten
erfahrbar und erzdhlbar werden. Der Anthropozan-Diskurs ist dabei als Denkrahmen und als ,inspirierende
Quelle” handlungsleitend — auch fiir die ausgewdahlten Narrative innerhalb der Sequenz.

Eine Herausforderung ist bei der folgenden lehrplankonformen Betrachtungsweise des Themas Wasser,
wie die Balance zwischen Inhalten in Form von disziplindrem Basiswissen sowie inter- und transdisziplindren
Verknipfungen gefunden werden kann. In der vorgestellten Sequenz wird versucht, das lebensnotwendige,
grundlegende Thema Wasser mit seinen vielen Facetten in einem Alltagskontext darzustellen, der es den
Schiilerinnen und Schiilern ermdéglicht, einem Narrativ zu folgen und es somit nachvollziehbar zu machen.
Wasser ist hierbei eine lebenswichtige Ressource, die aber gleichzeitig durch menschliche Tatigkeit beeinflusst
wird und viele andere Bedeutungen fiir das Erleben und Leben von Menschen hat. So wird der Anthropozan-
Gedanke als eine Narration im Sinne des Interdependenz-Narrativs (Diirbeck, 2018) entwickelt, sicherlich sind
Aspekte des Transformations-Narrativs ebenso inkludiert. Durch den Primarerfahrungsort Flusslauf werden die
Themen durch den Spaziergang und die Orte vernetzt und durch Schiler/innen erfahren bzw. auch selbst
konstruiert, nicht zuletzt, weil es der Wohnort bzw. das Ausflugsziel vieler Schiler/innen ist. Durch dieses
Kennenlernen von lokalen Gegebenheiten wird ein Sense of Place (Heise, 2008) entwickelt, und das kann
durchaus als Kernstlick eines Sachunterrichts angesehen werden, in dem alle Bereiche verknipft werden.
Dariber hinaus dient diese Erfahrung in weiteren Lernsequenzen als Vergleichsmdglichkeit mit anderen
Kindern und deren Situationen in anderen Landern im Sinne Globalen Lernens. So kann Betroffenheit bei den
Schiilerinnen und Schiilern selbst entstehen, nicht Gber einen moralisierenden Input. In Folge wird ,glokales
Denken” (Leinfelder, 2013, S. 292) ermoglicht, indem zuerst eigene Erfahrungen gemacht und anschliefend mit
den Erfahrungen von Kindern in anderen Landern verglichen werden und auf diese Weise die weltweite
Dimension der Mensch-Wasser-Beziehung verstehbar wird.
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4.1 Ein kurzes Stiick Kamp — Lernen im Gehen und Erfahren

'1: Zobinger Wehr, Bad, Kleinkraftwerk
Fischleiter

2 '2: Ehemalige Miihle, Au

é 3a ‘3: Hochwasserschutz, Quelle
\ 3a: Wasserturm

* a4 4: ausgetrockneter Fahnbach,
/ Pumpenhaus fiir Weinbewdasserung

5: Haindorfer Wehr & Langenloiser
Y ‘Bad, Mihlkamp, Trinkwasserbrunnen,
3 | 5 Auwald

Kampy,, )

fepg,
Strage \

Langenlois \

A 6 6: Klaranlage, Kammerner Wehr

| 500 m [ \ Koy,

Abbildung 1: Flussverlauf des Kamps (Openstreetmap.org: Open Database License [ODbL]) v1.0) mit den im Text
besprochenen Abschnitten.

Der vorgestellte Flussabschnitt ist ca. 3 km lang, nahezu die gesamte Strecke wird von Wegen, SchotterstralRen
oder landwirtschaftlichen Nutzflichen begleitet. Begonnen wird im Norden beim Zdbinger Wehr (1 — die
Nummern in den Klammern beziehen sich auf die Nummern in Abb. 1), auf der H6he der Hauser von Schonberg
Neustift, das friher eine Ausleitung zu einer Mihle gespeist hat. Die Mihle gibt es als Mihle nicht mehr,
langere Zeit war die Nachnutzung noch ein Sdgewerk, doch auch dieses hat keine eigene Wasserkraftanlage
mehr (2). Allerdings wurde Mitte der 1990er-Jahre ein Kleinkraftwerk gebaut, welches das durch das Wehr
erzeugte Gefille ausniitzt. 2015 wiederum wurde fiir die Durchgéngigkeit eine Fischleiter angelegt — nach
Hunderten Jahren kénnen Fische nunmehr wieder frei den Fluss auf- und abwandern, was zur Folge hat, dass
lange verschollene Fischarten wieder zu fangen sind (z.B. Barbe, Russ-Nase). Oberhalb des Wehrs befindet sich
ein beliebtes Kampbad, in dem den ganzen Sommer Uber Badebetrieb herrscht — die Geschichte des
Badehauses geht zurlick auf die Zeit der Sommerfrische, als vor tGber 100 Jahren viele wohlhabende Wiener
Familien die warme Jahreszeit im Kamptal verbracht haben (Hawlik, 1995). Im Hochwasser 2002 wurde das
historische Badehaus zerstort, mithilfe vieler Freiwilligen aber wieder aufgebaut (1).

Im Winter kann man bei dem Wehr vermehrt Biber-Losung bzw. auch abgenagte Stecken finden,
entlang der ganzen Strecke sieht man zahlreiche um- oder angenagte Baume. Besonders groRRe Biberbaume
findet man etwas flussabwarts, kurz vor dem ehemaligen Sagewerk (2). Dort finden sich ein kleiner Auwald mit
machtigen Pappeln und zum Teil auch undurchdringliches Gestriipp. Neben der ehemaligen Miihle vorbei
Richtung Gasthaus beginnt der Hochwasserschutz, der als Konsequenz des Jahrtausendhochwassers die letzten
Jahre fertig gestellt wurde. Man folgt der dicken Betonmauer — vielleicht auch balancierend mit den Kindern —
bis zur Briicke Gber den Fluss. Der Blick fallt hier auf den Wasserturm, der auf halber Hohe lber der Zébinger
Kellergasse steht. Dieser Turm sieht ein bisschen aus wie ein Burgturm, ist aber der Hochdruckbehalter fiir die
Wasserversorgung (3a). Unter dem Gasthaus, das hochgebaut ist, findet sich eine kleine Quellfassung in der
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Mauer, wo aus einem Rohr immer Wasser tropft (3). Hier haben sich bis vor 80 Jahren viele Menschen das
Wasser geholt.

Bevor wir Uber die Briicke schreiten, betrachten wir noch einen groBen Ausdruck einer Postkarte (Abb.
2), die vor Giber 120 Jahren fotografiert wurde (verschickt im Oktober 1898). Sie zeigt den Blick vom Gasthaus
Richtung Osten, die Unterschiede sind offensichtlich: Damals war noch eine Eisenbogenbriicke, heute ist die
Briicke gemauert, rechts nach der Briicke stand das Gemeindehaus mit der Arrestzelle, jetzt sind dort neue
Wohnhauser zu sehen (3).

Abbildung 2: Historische Aufnahme der Kampbricke nach Osten (Karte vom Oktober 1898) — Sammlung Herbert Murth.

Neben der Briicke am rechten Ufer sind groRe Kanalauslasse fiir Regenwasser. Auf der linken Uferseite
treten unter der Befestigungsmauer der StraRe am Kampufer Felsen hervor; an diesen Felsen des ,Zébinger
Perms“ (Knobloch, 2012, S. 198 ff.; Vasicek, 1983) wurden die iltesten Insektenfossilien Osterreichs gefunden.
Es handelt sich um Fliigelfragmente von urzeitlichen Schaben, die hier vor den Dinosauriern, vor ca. 280 Mio.
Jahren abgelagert wurden (Bachmayer & Vasicek, 1963). Der hinten ansteigende, berihmte Weinberg, der
Heiligenstein, ist zur Gdnze aus angeschwemmtem Konglomerat und Arkosen aufgebaut, die ein urzeitlicher
Fluss hier aus dem variszischen Gebirge unter subtropischen Bedingungen damals in Aquatornidhe abgelagert
hat (Knobloch, 2012) (3, 3a).

Am dritten Haus rechts findet sich eine Hochwassermarke von 2002, an der man erkennen kann, dass
der Hochwasserschutz bei Weitem nicht die Hohe des damaligen Hochwassers erreicht. Hier wiirde es sich
anbieten, eine Begegnung mit Menschen zu organisieren, die den Kindern von ihren Hochwassererlebnissen
vor Ort erzadhlen, es gibt auch ein Buch, das die dramatischen Tage und die Aufraumarbeiten im Kamptal
bildlich dokumentiert (Trautsamwieser, 2002). Auch in der Topothek von Langenlois sind zwei Fotos vom
Hochwasser enthalten (http://langenlois.topothek.at/), ein Foto, das den Feuerwehrkommandanten im Einsatz
zeigt, und ein Foto mit vielen Helferinnen und Helfern am Marktplatz, nach den Aufraumarbeiten. Eine
historische Ubersicht zu Kamptalhochwéssern mit Kartendarstellungen hat Heinz Wiesbauer (2004)
aufbereitet.

Der Blick zurtick auf solche historischen Momente, die das Leben der Menschen beeinflussten — das
Hochwasser als Katastrophe einerseits, das Kamptal als Sommerfrische seit dem spaten 19. Jahrhundert
andererseits —, bietet einen Anlass fur die weiterflihrende Reflexion der Mensch-Natur-Beziehung in Raum und
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Zeit (z.B. Veranderung der Landschaft durch zunehmende Besiedelung; Folgewirkungen des Baus der Franz-
Josefs-Bahn, spdter der Kamptalbahn, im Tourismus; daflir eignet sich der Vergleich mit Foto- und
Kartenmaterial aus verschiedenen Epochen). Dieser Blick kann in die kiirzere (z.B. Renaturierungsmalnahmen)
ebenso wie in die ferne Vergangenheit zuriickfiihren bis zu Aspekten der Siedlungsgeschichte, die sich an Topo-
und Hydronymen ablesen ldsst. Sie machen deutlich, dass Slaven aus ihrer Urheimat ,nordostlich des
Karpatenbogens” ab ca. 600 n.Chr. auf ihrem Weg die Donau entlang nach Westen auch das Kamptal
besiedelten. ,Ganz Ostosterreich bis zu den Quellen von Enns, Mur und Drau (Isel) wurde auf diese Weise
slavisch, und zwar etwa gleichzeitig mit Bohmen, Mahren, Slovenien und den anderen heute slavischen
Landern.” (Holzer, 2008, S. 124) Auf die Anfiihrer der Avaren, mit denen sie zogen, geht etwa der Ortsname
Haindorf zuriick (ebd.). Dass die Slaven sich vor allem an Flissen niederlieRen, bezeugen Ortsnamen wie
Stiefern (von slav. *stbbbna ,Rutenbach’; Holzer, 2008, S. 120-123), Pielach (ebd., S. 9-30), Zwettl, Selbitz, Pélla,
(Langen-)Lois (ebd., S. 124; vgl. zum slavischen Substrat in Niederdsterreich Holzer, 2001; Bergermayer 2005;
Newerkla, 2006).

An diesem lokalen Beispiel der Siedlungsgeschichte lasst sich verdeutlichen, dass Migration (und die
inhdrente Auseinandersetzung mit dem Eigenen und dem Fremden) ein Basisnarrativ der
Menschheitsgeschichte ist. Hier bieten sich Anknipfungsmoglichkeiten flr Globales Lernen (auch mit Blick auf
Politische Bildung), z.B. anhand des Bilderbuches Punkte — welches das Phanomen Migration mit wenigen
Worten tatsachlich nur anhand einer Geschichte aus Punkten verdeutlicht und damit orts- und
identitatsungebunden (Macri & Zanotti, 2017; Stidwind, 2017; Abb. 3).

Hierzu bietet sich auch die Moglichkeit, Schilerinnen und Schiilern die Erfahrung zu ermdglichen, wie
man historische Quellen zum Sprechen bringt: Das Stifterbuch von Stift Zwettl aus dem Jahr 1327, die
sogenannte Bdrenhaut, stellt den Griindungsprozess als eine Art ,,Mappa mundi“ grafisch dar und zeigt dabei
die Flusslandschaft des Kamp mittels Schriftbandern (Haltrich, 2016, S. 24). Die Geschichte des Klosters ist eng
an die Wasser des Kamps gebunden, von der Griindungslegende (ber die Versorgung der vegetarisch sich
erndhrenden Zisterzienser mit frischem Fisch bis zur Energieversorgung Uber ein Ende des 19. Jahrhunderts
gebautes Elektrizitatswerk (Haltrich, 2016; mit besonderem Dank an den Autor fiir die Informationen).

Circa 100 Meter weiter, bevor man beim letzten Haus auf einem Schotterweg weitergeht, befindet
sich eine Léschwasserentnahmestelle im Kamp fiir die Feuerwehr. Kurz danach geht man an zwei Badestellen
vorbei, eine mit gelegten Steinstufen, eine mit Metallstiege. Hier treffen sich die Menschen, die nur kurz
schwimmen gehen. In diesem Abschnitt kann man auch immer wieder Sportler/innen mit Booten,
Paddelbrettern bzw. Kanus sichten, das Wasser flieRt gemachlich dahin und ist in beide Richtungen gut zu
befahren. Auch gibt es hier etliche Platze, an denen Fischer (tatsdchlich nur mannliche) mit ihren Angelruten
beobachtet werden kénnen.

Ein Stlck weiter flussabwarts queren wir eine kleine Holzbriicke tiber den ausgetrockneten Fahnbach
(4), der seit den letzten drei Jahren kein Wasser mehr fihrt. Ein Zeichen der sommerlichen Trockenheit? Das
lasst sich hier diskutieren. Direkt neben der ehemaligen Miindung steht das Pumpenhaus fir die Bewasserung
der Weingirten am Heiligenstein, dem gegeniiberliegenden Berg. Ein Argernis fiir die Winzer/innen: In
trockenen Jahren wird die Wassermenge flr die Bewdsserung beschrankt, just zu den Zeiten, in denen es am
heiResten ist, darf dann dem Kamp auch kein Wasser mehr entnommen werden.

Ein paar hundert Meter weiter befindet sich das nachste Wehr in Haindorf (5), dem Langenloiser
Freizeitzentrum. Man kann hier im Kamp naturbaden, fir Kleinkinder gibt es ein Nirosta-Becken, verschiedene
Sportmoglichkeiten und ein Spielplatz ergdnzen das Angebot. Direkt neben der groRen Liegewiese befindet sich
das Wasserwerk von Langenlois, wo ein groRer Anteil des Trinkwassers fir die Grogemeinde aus dem
kampbegleitenden Grundwasser gewonnen und aufbereitet wird. Das Wehr wurde errichtet, um einen
Mihlkamp auszuleiten, die ehemalige Haindorfer Miihle wurde mit der Wasserenergie betrieben. Bevor wir
aber dorthin marschieren, machen wir noch einen Abstecher in die Au unterhalb des Wehrs. Diese ist ein sehr
kleiner, aber dennoch intakter Auwald in einem Kampknie, mit Inseln und Flachen, die bei unterschiedlichen
Wasserstanden auch dementsprechend tiberschwemmt werden. Umgefallene Badume laden dazu ein, auf die
Inseln hintber zu wechseln. Kein Zufall, dass die Pfadfinder/innen Langenlois dort einen beliebten Lagerplatz
unterhalten. Darlber hinaus ist diese Au, so wie viele Aubewohner/innen, auch Teil des europaweiten
Schutzgebietsnetzwerkes Natura2000 (5). Hier kann sehr gut die Lebewelt untersucht werden; Steine werden
umgedreht, Wasserpest herausgefischt und so Kocherfliegenlarven, Eintagsfliegenlarven, Steinfliegenlarven
und Bachflohkrebse entdeckt. Mit etwas Gliick kann auch ein Signalkrebs gefangen werden — ein Neozoon und
damit auch eine eigene Geschichte wert —, durch seine Verbreitung ist dieser Edelkrebs verschwunden. An
einem natdirlichen Seitenarm bietet es sich an, einen kleinen Staudamm zu bauen und eventuell mitgebrachte
Wasserrader auszuprobieren (5).

10
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Im Auwald bietet sich Gelegenheit, auch die Flora in Wasserndhe zu erkunden und in Bezug zu ihrer
Nutzung durch den Menschen zu setzen. So symbolisiert die vegetativ regenerationskraftige Weide mit ihrer
Lebenskraft seit altersher den Kreislauf des Lebens, was sich in antiken Uberlieferungen widerspiegelt, die sie
sowohl mit Demeter, der Gottin der Fruchtbarkeit, als auch mit deren Tochter Persephone, der Gottin des
Todes, in Verbindung sehen. So erklart sich auch das Wasser als ihr Element mit zwei Seiten: Leben gebend und
Leben nehmend (Fischer-Rizzi, 2001, S. 360 f.). Ins Christentum wurde der Brauch des Kradnzeflechtens aus
Weidenzweigen ebenso wie das Streuen von Palmkatzchen zu Ostern (ibertragen. Zahlreiche Volkserzdhlungen
ranken sich um die Weide als heilenden Baum (ebd., S. 359-367); in der Naturheilkunde wird ihre
fiebersenkende, schmerzstillende und adstringierende Wirkung in Teemischungen genutzt (Mayer, Uehleke &
Saum, 2004, S. 187), ihre Rinde enthélt Salicylsdure, die auch als Derivat in Aspirin in der Schulmedizin
verwendet wird. Friiher wurde das Bibergeil aus einer Analdriise des Bibers gewonnen, wo sich der Wirkstoff
aufkonzentriert — das war das Schmerzmittel fiir die Wohlhabenden. Oft wurde Weidenrinde zusammen mit
Holunderbllten als schweiBtreibendem Mittel bei Erkdltungskrankheiten (ebd., S. 93) eingesetzt. Auch dem
Schwarzen Holunder ist eine Go6ttin zugeordnet: Frau Holle aus dem Marchen der Gebrider Grimm, und der
Brunnen, durch den das Madchen zu ihr gelangt, weist auf Quellen und Brunnen als ihre Attribute hin (Fischer-
Rizzi, 2001, S. 209). Im Alpenraum ist sie als Percht, die Goéttin der Unterwelt, bekannt, die in den zwolf
Raunédchten zwischen Weihnachten und dem Dreikdnigstag ihr Unwesen treibt (Seethaler, 2004, S. 210-216).
Wie Pflanzen zu ihren Namen kamen, lasst sich an Krautern wie dem Bérlauch hinterfragen und in Metaphern
(,wWildwuchs‘), Redewendungen (,griin hinter den Ohren‘) und Bauernregeln (,Liegt im Salbeibusch ein Hund,
bleibst du siebzig Jahr gesund‘) sprachlich-spielerisch vertiefen, woflir Gerda Anger-Schmidt und Renate
Habinger in ihrem Kinderbuch Das Buch, gegen das kein Kraut gewachsen ist — Kréduter und Gewiirze von
Augentrost bis Zimt zahlreiche lebendige Beispiele in Text und Bild geben (Abb. 4).
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Abbildung 3: Giancarlo Macri & Carolina Zanotti (2017). Punkte. Aus dem Italienischen von Salah Naoura. Stuttgart: Gabriel.
Abbildung 4: Gerda Anger-Schmidt & Renate Habinger: Das Buch, gegen das kein Kraut gewachsen ist — Kréuter und
Gewlirze von Augentrost bis Zimt. St. Pélten, Salzburg: Nilpferd in Residenz 2010.

Abbildung 5: Michael Roher: Der Fluss. Wien: Jungbrunnen 2016.

Wer das Abenteuer sucht, kann sich nun direkt durch den Auwald zur Miihle durchschlagen, ansonsten
den Weg kurz zuriickgehen und der StraRe neben dem Mihlkamp folgen (5). Die Mihle ist nicht mehr aktiv,
allerdings ist die Durchleitung des Wassers gut erkennbar, die Wirtschaftsgebdude sind auch noch gut
interpretierbar. Wahrend einer kurzen Rast lasst sich die Sage vom Wassermann erzahlen, der in einer Mihle
bei Stockerau des Nachts seine Fische brat (Hofbauer, 2007, S. 33-35). Das argert den Miiller, weil das Mehl
dann nach gebratenem Fisch riecht. Als zum Kirtag ein Barenflihrer mit einem Tanzbaren nach Stockerau
kommt, quartiert ihn der Miiller bei sich ein — und Uberlistet damit den lastigen Wassergeist, der sich
erschreckt, als der Bar ihm die gebratenen Fische wegfrisst, und sich auf und davon macht. Die Geschichte ladt
ein zur Reflexion tiber Glauben und Aberglauben und 6ffnet damit Wege vom realen Wasser in der materiellen
Welt zum Symbolgehalt von Wasser in der Kultur- und Geistesgeschichte (B6hme, 1988, S. 19), auch
interkulturell. Dabei kann das Bilderbuch des niederdsterreichischen Kinderbuchautors und -illustrators
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Michael Roher Der Fluss einen Ausgangspunkt zum Philosophieren mit Kindern (www.kinderphilosophie.at)
Uber den Kreislauf des Lebens bieten (Abb. 5). Bilderblicher mit ihrem Text-Bild-Bezug transportieren Narrative
auf mehreren semiotischen Ebenen. lhre Multimodalitdt eréffnet didaktische Potenziale, die sich vielfaltig zur
Reflexion der Mensch-Natur-Beziehung nutzen lassen, liber den Einsatz etwa im Bereich Bildnerische Erziehung
aber auch interaktiv zur Bewusstwerdung kultureller Identitat beitragen kdnnen (Sippl, in Vorbereitung). In die
reale Welt des Kamptals kann der Hinweis auf die Verfilmung des Grimmschen Marchens Die weifse Schlange
zurlickfihren, 2014 an Schauplédtzen im Kamptal gedreht.

Ein kurzer Weg fiihrt nun durch das Gewerbegebiet von Langenlois, man quert die BundesstralRe. Es
bleibt eine kurze Berlihrung mit dieser Kaufs- und Verkaufslandschaft, bevor es rechtsufrig wieder entlang des
Mihlschusses weitergeht. Die Mauer eines Autohauses hinter uns lassend folgen wir dem Weg, wo immer
wieder Eisvogel am seichten, aber klaren Wasser des Mihlbaches zu sehen sind. Hundert Meter weiter beginnt
eine Schrebergartensiedlung, die Zaune laufen entlang des Weges — hin und wieder kommen Biber in die
Obstgdrten und benagen auch Apfelbdume. Der Mihlbach miindet und wir befinden uns wieder direkt am
Kamp, der hier wiederum in den nachsten Stau (ibergeht, zum Kammerner Wehr, das bereits fur 1376
urkundlich belegt ist (Wiesbauer, 2004), von den anderen ist eine mittelalterliche Errichtung ebenfalls zu
vermuten. Wir halten uns nach dem am Rande der Au angelegten Bauhof der Berufsschule fiir Maurer und
Baugewerbe rechts und kommen zum Abschluss der Wanderung — hier ist auch das Finale der Trink- und
Brauchwassernutzung der Stadtgemeinde Langenlois: die Kldranlage (6). Ein Besuch wiirde sich anbieten, eine
kleine Fihrung durch die Klarstufen, bevor dem Rohr gefolgt wird und die Einmiindung am Kamp das Ende
bildet.

4.2 Umlegbarkeit dieses Beispiels

Solche Flussabschnitte wird man rund um Siedlungen immer wieder finden, insofern ist diese Sequenz auch
leicht in der einen oder anderen Art auf andere FlieBgewasser umzulegen, wobei ja durchaus andere Themen
an anderen Fluss- oder Bachldaufen noch dazu kommen kénnen bzw. sogar besser darstellbar sind. Stillgewasser
sind in diesem Beitrag noch gar nicht thematisiert worden, der menschliche Wasserkreislauf ebenso nur
ansatzweise mit bericksichtigt. Alleine diesen zu verfolgen und sichtbar zu machen, ware lohnend.

Eine weitere Idee ist der Verlauf eines kleineren Baches durch ein Stadtgebiet, wo wir mit Schilerinnen
und Schiilern von einer Quelle durch die Siedlung den Bachlauf verfolgen und die wechselseitigen Einfllisse
(Bach-Mensch) beobachten kdnnen. Bereits erprobte Beispiele dafiir waren in Wien der Halterbach im 14.
Bezirk, in Krems ware es der Reisperbach; beide werden von einem Waldbach zu einem kanalisierten Gerinne,
das dann sogar unterirdisch Gber das Kanalsystem geleitet wird. Der Reisperbach z.B. tritt erst wieder bei der
Miindung in einem Bootshafen in die Donau wieder hervor, die ganze Strecke ist ebenfalls nur einige Kilometer
lang. Auch hier kénnen viele Aspekte eines Wasserkreislaufs thematisiert werden und wie der Mensch durch
seine Lebensweise Einfluss nimmt — willentlich durch Nutzung oder aber oft auch gar nicht bewusst, und
umgekehrt, wie der Bach sein Umfeld beeinflusst, z.B. die GroRe von Riickhaltebecken, die Tiefe von Mauern,
die Dimensionierung von Kanalen etc.

Wie das Beispiel Flusslauf am Kamp gezeigt hat, eréffnen sich in der aktiven Begegnung mit der Natur
vielfaltige Moglichkeiten der interdisziplindren und facherverbindenden Wissensvermittlung im Sachunterricht
der Volksschule. Im Sinne einer Bildung fiir das Anthropozan konnen lokale Narrative und sogenannte
Geostories (s.0. 1.2) genutzt werden, um (iber die Dimensionen Zeit und Raum Bilder aus der Vergangenheit
zum Sprechen zu bringen, in der Gegenwart erlebbar zu machen und mogliche Handlungsoptionen fir die
Zukunft zu erschliefen: Bilder erzdhlen Geschichten.

5 Diskussion und Ausblick

In diesem Beitrag wurde ein interdisziplindrer und facherverbindender Beitrag fiir die Primarstufe zum Thema
Wasser im Anthropozdn entwickelt und vorgestellt. Die theoretischen Hintergriinde sind vielféltig und
multidisziplinar. Diese Konzeption soll in weiterer Folge erprobt und evaluiert, mit weiteren Details und Ideen
erweitert werden. Es wurde versucht, dem Problem des sektoralen Schulunterrichts (Niebert, 2016; Leinfelder,
2018) mit einem lokalen Beispiel zu begegnen und eine Moéglichkeit aufzuzeigen, wie mit narrativen Strukturen
auch ein komplexes Thema — in unserem Fall ,,Wasser im Anthropozan” — auch in der Primarstufe unterrichtet
werden kann. Einen Schritt weiter gedacht ist die Forderung von Kai Niebert (2016), dass die Curricula fur die
Sekundarstufen (iberarbeitet werden sollten, um mehr Interdisziplinaritat einzubringen. Diese Forderung kann
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fir die Primarstufe wiederholt werden. Aktuell bietet sich die Moglichkeit auch lber die Erarbeitung des
Kompetenzmodells fiir den Sachunterricht (Pokorny et al., 2018) die Kompetenzen fiir Bildung fir Nachhaltige
Entwicklung im Sinne de Haans (Haan, 2010) zu beriicksichtigen, erweitert um die oben bereits
angesprochenen Mensch-Natur-Beziehungsaspekte (Niebert, 2016). So kdnnten diese gesetzlich verankert
werden.

In weiterer Folge sollte dann auch die derzeit sektorale und den Fachlogiken folgende
Lehramtsausbildung (Leinfelder, 2018a) aufgebrochen werden. Die Leitfrage dafiir lautet: Welche
Kompetenzen und Kenntnisse benétigen Studierende der Primarstufenpadagogik, um Bildung fiir das
Anthropozan im Sachunterricht und dariber hinaus vermitteln zu kénnen? Wertvolle Leitlinien dafir geben
Franz Rauch und Regina Steiner (Rauch & Steiner, 2013) in dem vorgeschlagenen Modell fiir die Kompetenzen
von Lehrerinnen und Lehrern fiur Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung, allerdings auch — wie bei de Haan (2010)
— ohne inhaltlichen Bezug. Diese inhaltliche Ergdnzung um den Bezug zu den Lebensgrundlagen wird auch von
uns als wesentlich angesehen. An Hochschulen und Universitdten in der Lehrerbildung kdénnen diesen
Kompetenzmodellen folgend Beispiellehrveranstaltungen entwickelt werden, die inhaltlich und von den
Herausforderungen die hier skizzierte Unterrichtssequenz unterstiitzen (ein Beispiel dafiir bei Scheuch et al.,
2006).

Im Rahmen unseres hochschullibergreifenden Projektes zum Anthropozén in Niederdsterreich (Sippl &
Scheuch, im Druck) werden Grundlagen des entsprechenden Bildungskonzeptes skizziert und in konkreten
Lernszenarien beispielhaft erarbeitet (https://www.ph-noe.ac.at/no_cache/de/news/news-detail/artikel/das-
anthropozaen-lernen-und-lehren.html).
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