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Im Lehrplan fiir Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (GSPB) der Sekundarstufe |
2016 ist Politische Bildung erstmals in Form von Modulen verankert. Bis dahin war Politische
Bildung fir die Zielgruppe der Sekundarstufe | vor allem als facherlibergreifendes Unterrichts-
prinzip auf allen Schulstufen in Form eines Grundsatzerlasses definiert. Im Vorfeld (2008) wur-
den zwar politische Kompetenzen genannt, allerdings ohne konkrete Inhalte. Aufgrund des
zuvor gilltigen Lehrplans wurde ein dreijahriges Forschungsprojekt (2019-2022) an der KPH
Wien/Krems mit Schwerpunkt auf den Erfahrungen der Beteiligten zur Umsetzung der Neue-
rungen zu Politischer Bildung auf der Sekundarstufe | begonnen. Im quantitativen Teil wurden
das vermittelte Wissen und die Interessenslage bei Schiiler*innen zu politischen Sachverhal-
ten erforscht. Hierflir wurden im Jahr 2019 und 2020 zwei Erhebungen durchgefiihrt, wo ins-
gesamt 2268 Schiiler*innen an 24 Schulen in Niederdsterreich mittels Fragebogen (paper-
pencil) teilnahmen. Hauptkategorien waren Fachwissen anhand ausgewahlter Fragen aus dem
Bereich der politischen Bildung, Interesse an politischem Geschehen und Einstellungen zu po-
litischen Statements. Im qualitativen Teil wurden in beiden Jahren insgesamt 44 Interviews
mit Lehrer*innen fiir GSPB gefiihrt und die Ergebnisse Kategorien zugeordnet. Dabei stellte
sich heraus, dass sowohl bei Schiller*innen als auch bei Lehrer*innen ein stark ausgepragtes
kritisches politisches Bewusstsein gegeben ist, jedoch zeigen sich bei beiden Gruppen Proble-
me bei der Umsetzung. Dies spiegelt sich auch im SDG 4 wider, wo die Forderung nach der
Ausbildung eines kritischen Bewusstseins als (bergeordnetes Bildungsziel verankert ist und
noch Handlungsbedarf besteht.
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1 Ausgangslage und Forschungsstand

Im Jahre 1978 wurde der Erlass zur Politischen Bildung als auf allen Schulstufen durchgangiges
Unterrichtsprinzip mit der Absicht verlautbart (BMUK, 1978), den aus dem Jahre 1949 gelten-
den zur ,Staatsbiirgerlichen Erziehung” zu ersetzen. Abgesehen von der Uberwindung der rei-
nen Institutionenlehre mit Hinfilhrung auf das Staatsganze sollte das neu etablierte Unter-
richtsprinzip vielmehr auf die Herausbildung des Bezugs zwischen personlicher Entfaltung des
Einzelnen im Hinblick auf das gesellschaftliche Ganze abzielen. Zudem wurde Politische Bil-
dung an Berufsschulen als Pflichtfach und auf der AHS-Oberstufe als Freigegenstand etabliert.
Die Notwendigkeit fiir diese Vorgehensweise wurde zum einen durch die zunehmende Kom-
pliziertheit in allen Lebensbereichen und zum anderen durch MaRBnahmen zur Verwirklichung
der Demokratie argumentiert. Die Zielsetzungen dieses Erlasses sollen in ein ,,demokratisch
fundiertes Osterreichbewusstsein, ein gesamteuropiisches Denken zu einer Weltoffenheit,
die vom Verstandnis fir die existenziellen Probleme der Menschheit getragen ist“ (BMBWF,
2015, S. 2), fihren. Als Kernforderungen wurden ,, die Vermittlung von Wissen und Kenntnis-
sen, die Entwicklung von Fahigkeiten und die Weckung von Bereitschaft zu verantwortungs-
bewusstem Handeln” genannt (BMBWF, 2015, S. 2).

Flinfzig Jahre nach dem immer noch giltigen Erlass zeigten die unterrichtspraktischen Erfah-
rungen jedoch, dass sich fir die Lehrer*innen bei der Umsetzung dieser Erlassziele Probleme
ergaben. Die dazu befragten Lehrer*innen nennen als Griinde dafiir, dass sie einerseits ,,durch
die Stofffiille keine Moglichkeit fir Politische Bildung sehen” und sich andererseits als ,,zu we-
nig ausgebildet dazu erachten”. Zudem Uberwiegt die ,,Angst davor, sich im Unterricht mit kon-
troversiellen gesellschaftspolitischen Themen befassen zu miissen”. Diese in den Printmedien,
wie Standard (Mittnik, Der Standard vom 17.05.2017), Kurier (online, 23.10.2014) und Wiener
Zeitung (Marchart, Wiener Zeitung vom 20.09.2017), veroffentlichten Zustandsbeschreibun-
gen werden durch Studien belegt (SORA 2014; Rappersberger et al.,, 2010, S. 80). Dieses
schlechte Image der Politischen Bildung an osterreichischen Schulen wurde auch von diversen
Medien in die Offentlichkeit getragen. Darauf hat die dsterreichische Schuladministration rea-
giert und in mehreren ,Wiederverlautbarungen” des Erlasses in den Jahren 1994 und zuletzt
2015 Lehrer*innen auf die Umsetzung dieses Unterrichtsprinzips hingewiesen (BMBWF, 2015).
Spatestens mit der Wahlrechtsreform 2007, wonach in Osterreich als ersten Staat in der EU
bereits 16-Jahrige als wahlberechtigt erklart worden waren, gewann die schulische politische
Erziehung einen hoheren Stellenwert im Sinne des Weckens demokratiepolitischen Verstand-
nisses der Schiler*innen (Kritzinger et al., 2017, S. 4). Die danach in Auftrag gegebenen und
publizierten Studien (International Civic and Citizenship Education Study, 2010; Kritzinger et
al., 2017) konnten aber nur feststellen, dass trotz aller Bemiihungen Einstellungen bei Jugend-
lichen zur Politik, politisches Sachverstandnis und demokratiepolitisches Verhalten den Indi-
zes nach nur im Mittelfeld bei internationalen Vergleichen rangierten (SORA, 2010a).
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Anmerkung: Daten gewichtet, in Prozent, gerundet, n(2013) = 382 Befragte; n(2017) = 307 Befragte
Abbildung 1: Politisches Interesse von allen Erstwahler*innen, Zeitvergleich 2013-2017
(Kritzinger et al., 2017, S. 4)

Als Reaktion auf diese Studienergebnisse kann das Osterreichische Regierungsprogramm fiir
die Jahre 2013—-2018 gelten, welches als Schwerpunktsetzung ,Politische Bildung fiir alle Schii-
ler*innen der Sekundarstufe |“ als Ziel festschreibt. Zur Erreichung dieses Zieles soll Politische
Bildung ,,als Pflichtmodul ab der 6. Schulstufe im Rahmen des Unterrichtsgegenstandes Ge-
schichte und Sozialkunde/Politische Bildung” eingefiihrt werden (Osterreichisches Regie-
rungsprogramm 2013-2018, S. 46).

Mit der Lehrplananderung 2016 in GSP fir die Sekundarstufe | (https://www.politik-lernen.-
at/gskpb ) wird Politische Bildung fiir alle Schiiler*innen von der 6. bis zur 8. Schulstufe an
Neuen Mittelschulen und der AHS-Unterstufe als Ziel in Form verpflichtender Module veran-
kert. Dadurch soll zum einen der traditionelle Geschichts- und Politikunterricht in ein konzep-
tionelles Lernen im Rahmen einer ausschlieRlich modularen Gestaltung tGbergefiihrt werden.

Davon ausgehend werden dadurch zum anderen auch facheriibergreifende Impulse fiir die
Abdeckung des Unterrichtsprinzips ,Politische Bildung” erwartet. Somit zielt die Erwartungs-
haltung des neuen Lehrplans auf das Lernen mit Kompetenzen und Konzepten im GSP-Unter-
richt ab. Das bedingt in Folge auch ein Abriicken vom traditionellen Lehrverstandnis auf Basis
historischer Abfolge als Kontinuitatslinien hin zu einer neuen Chronologie in Form historisch-
politischer Langsschnitte. Derart sollen Befdhigungen erwachsen, die sich als politische Ur-
teils-, Handlungs-, Methoden- und Sachkompetenz konkretisieren lassen.

Wie diese Umsetzung des konzeptionellen modularen Lehrplans in der Praxis sowohl von Sei-
ten der Lernenden als auch der Lehrenden umgesetzt wurde und ob politische Bildungsinhalte
nun vermehrt in der Praxis umgesetzt werden und ob sich dadurch die Einstellungen bei Ju-
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gendlichen zur Politik, politisches Sachverstandnis und demokratiepolitisches Verhalten ver-
andert haben, galt es in diesem Forschungsprojekt zu untersuchen. Theoretische Grundlagen
dazu stellen die Arbeiten von Sybille Reinhardt und Kolleg*innen dar.

In Bezug auf Osterreich hat es seit den 70er Jahren eine Entwicklung hin zur professionalisier-
ten politischen Bildung gegeben. So hat sich ein weiter Politikbegriff durchgesetzt und Konflik-
te sind als zentraler Bestandteil einer Demokratie anerkannt. Auch haben sich Multiperspek-
tivitat und Kontroversitat als didaktische Grundprinzipien durchgesetzt. Das Ziel ist die He-
rausbildung miindiger und partizipationsfahiger Birger*innen, die sich nicht einfach nur un-
reflektiert dem Staat unterordnen. Problematisch ist noch immer — leider bis heute — die Aus-
bildung, die als Anhangsel der Ausbildung fiir Pddagog*innen in Geschichte gesehen wird.
Was tragt die Politikdidaktik in diesem Kontext dazu bei?

Sie liefert der Politikdidaktik Begrifflichkeiten fir die Analyse unterrichtlich relevanter politi-
scher Lernprozesse. Die Politikwissenschaft wird bendtigt, um das Kontextspezifische in Lehr-
und Lernprozessen beschreiben zu kénnen. Mit dem kognitionspsychologischen Kompetenz-
begriff werden die Fahigkeiten, die eine Person tatsachlich erreichen kann, beschrieben.

Mit diesem Modell der Politikkompetenz wurden die Voraussetzungen fir die Analyse und
Bewertung der politischen Realitdt geschaffen. Es umfasst vier Dimensionen Fachwissen, Poli-
tische Handlungsfahigkeit, Politische Urteilsfahigkeit/Einstellungen, Motivation (Detjen et al.,
2012, S. 15). Die Ziele dieses Modells sind nach Joachim Detjen (1) Politisch kompetent ist
jemand, wenn er im Stande ist, politische Anforderungssituationen erfolgreich zu bewaltigen,
(2) Es soll zu seiner*ihrer Personlichkeitsbildung beitragen. (3) Eine Person soll befahigt wer-
den zu selbststandigem Handeln und zur politischen Miindigkeit.

In Teilen weiterentwickelt und prazisiert wurde es nach ersten empirischen Erfahrungen dann
noch einmal durch das Modell der politischen Urteils- und Argumentationsfahigkeit erganzt
(Manzel & WeiReno, 2017). Der neue Theoriestrang der Kompetenzentwicklung differenziert
sich also immer weiter aus und wird von den Nachbardisziplinen, wie z.B. Padagogik, rezipiert.
Eine theoretisch ausgearbeitete Alternative liegt bisher nicht vor (Goll, 2018).

2 Empirische Studie

Ausgehend von obigen Uberlegungen wurde an der KPH Wien/Krems (2019-2022) ein For-
schungsprojekt zum Thema ,,Politische Bildung und die Umsetzung der Bildungsziele gemalR
den Forderungen des neuen Lehrplans fiir Geschichte und Politische Bildung auf der Sekundar-
stufe I durchgefiihrt.
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2.1 Forschungsziele und Forschungsfragen

Aus der oben beschriebenen Ausgangslage eréffnen sich im Besonderen Fragen sowohl allge-
meiner als auch spezifischer Art. Davon ausgehend sollen zum einen der Ist-Zustand aus der
Sicht der Padagogin*innen und die Umsetzungsmaoglichkeiten der Zielvorgaben des neuen
Lehrplans in GSPB erhoben werden. Zum anderen soll die Zielgruppe in den Fokus der Unter-
suchung riicken. Daraus ergab sich folgende Hauptforschungsfrage und folgende Unterfragen:
Hauptfrage: Welche Einstellungen haben Schiiler*innen und Lehrer*innen zur Umsetzung der
Neuerungen zur Politischen Bildung auf der Sekundarstufe I?

(1) Inwieweit erkennen die Lehrer*innen Vorteile in der politischen Erziehung auf
Grundlage des neuen Lehrplans gegeniiber dem alten?

(2) Inwiefern flhlen sich die Lehrer*innen fir die Umsetzung dieser neuen Lehr-
planforderungen methodisch-didaktisch umfassend aus- und fortgebildet?

(3) Worin liegen fir Lehrer*innen die Vorteile in der Unterrichtsarbeit im Rahmen
politischen Erziehens in den vom Lehrplan vorgestellten neuen Vermittlungs-
verfahren — das genetisch-chronologische Verfahren gegeniiber dem Langs-
und Querschnittsverfahren?

(4) Inwieweit haben Schiiler*innen seit dem neuen Lehrplan fiir GSPB eine bessere
Kennnis Uber politische Sachzusammenhange?

(5) Wie sieht das Interesse der Schiiler*innen im Bereich der Politischen Bildung
aus?

2.2 Methode (Durchfiihrung, Messinstrumente, Stichprobe)

Um die oben genannten Forschungsfragen zu beantworten, wurde folgende methodische Vor-
gangsweise gewahlt: Zunachst erfolgte eine hermeneutische Sekundaranalyse relevanter Li-
teratur, um einen Uberblick tiber die bisherige Forschungs- und Datenlage zu erhalten. Hier
wurden auch internationale Studien herangezogen, da es in Osterreich sehr wenig Daten zu
politischer Bildung gibt. Daraufhin wurden diese Erkenntnisse in der Forschungsgruppe aus-
giebig diskutiert. In weiterer Folge wurde einerseits ein quantitativ-empirischer Fragebogen
entwickelt, der auf die Zielvorgaben des Lehrplans abzielt. Der Fragebogen beinhaltete einer-
seits das Wissen (iber politische Sachverhalte und Zusammenhéange und andererseits das In-
teresse, welches Schiiler*innen der 8. Schulstufe entwickeln sollen, um ihre Einstellungen wie-
derzugeben. Der Fragebogen wurde dann zunachst einer Versuchsgruppe fiir einen Pre-Test
vorgelegt, um die Items abzusichern und ggf. Anderungen vorzunehmen. Diese Gruppe be-
stand aus Schiler*innen einer 8. Schulstufe einer Mittelschule, danach erfolgte die Haupt-
testung — sowohl in landlichen als auch in stadtischen Schulen Niederdsterreichs. Insgesamt
nahmen im 1. Forschungsjahr 1124 Schiler*innen der 8. Schulstufe von Gymnasien und Mit-
telschulen an der Befragung teil. Im 2. Forschungsjahr wurden 1140 ausgefiillte Fragebogen
ausgewertet. Fur die Auswertung wurden klassische statistische Prozeduren herangezogen,
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u.a. deskriptive und inferenzstatistische Verfahren, wie Haufigkeitsverteilungen, Mittelwerts-
berechnungen und -vergleiche.

Qualitativ wurden Experteninterviews mit den Lehrkraften der 8. Schulstufe sowohl an Gym-
nasien als auch an Mittelschulen gefiihrt. Dies waren 20 Interviews im ersten Forschungsjahr
und 24 im zweiten. Bei den Interviews lagen die Schwerpunkte sowohl auf Kenntnis der Lehr-
plane bzw. Umsetzungsmoglichkeiten politischer Bildungsinhalte als auch auf Fortbildungsan-
geboten in diesen Zusammenhang. Ausgewertet wurden die Interviews nach der qualitativen
Inhaltsanalyse nach Mayring (2010).

Der Fragebogen fiir Schiiler*innen unterteilt sich in drei Bereiche, mittels derer Wissen, Ein-
stellungen und politisches Interesse der Jugendlichen erfasst werden. Fir die Beantwortung
dieser Fragen bendétigten die Befragten im Durchschnitt ca. 25 Minuten. Die 50 gestellten Fra-
gen waren sowohl geschlossene mit Einfach- oder Mehrfachnennungen als auch Reihungsfra-
gen, halboffene und offene Fragen, bei denen die Schiller*innen ihre Meinungen zu den The-
men ,,Politik” und ,Politische Bildung” bekannt geben konnten. Mittels der insgesamt 19 Fra-
gen zum Fachwissen der Schiiler*innen wurde versucht, eine Antwort auf die Forschungsfrage
beziglich der Kenntnisse der Schiiler*innen zu finden.

Eine weitere Forschungsfrage widmet sich dem Interesse der Schiiler*innen im Bereich der
Politischen Bildung. Nach dem ersten Forschungsjahr wurden im Fragebogen kleine Anderun-
gen vorgenommen. Diese bezogen sich einerseits auf aktuelle politische Gegebenheiten (Zu-
sammensetzung der Koalitionsregierung, derzeitige Minister Osterreichs). Weiters wurde im
zweiten Teil eine neue offene Frage eingefiigt: ,,Was ist fur dich Politik?“ Die Fragen beziiglich
der Verwirklichung des politischen Interesses in Vereinen oder NGOs bzw. der spateren Mitar-
beit in politischen Organisationen wurde folgendermalien zusammengefasst: ,Kannst du dir
vorstellen, dich politisch zu engagieren? Wenn ja, wie?”

Das verwendete Instrumentarium fir die Lehrkrafte ist ein Leitfaden gestiitztes Interview. Der
Leitfaden besteht aus offenen und geschlossenen Fragen. Die Dauer der Interviews betrug im
Durchschnitt 25 min. Die 44 Interviews wurden in zwei Erhebungswellen (2019, 2020) durch-
gefuhrt.

Die Mehrzahl der Kategorien findet sich in beiden Interviewleitfaden. Diese sind u.a. Probleme
bei der Umsetzung, was den Lehrplan betrifft. Eine weitere bezieht sich auf die Kenntnis der
Forderungen des Lehrplans. Weitere sind Vermittlungsverfahren wie Langs- bzw. Querschnit-
te und chronologische Vorgehensweise und Fortbildungen den Lehrplan betreffend. Drei wei-
tere Kategorien sind , Tagesaktuelles”, Erwecken von Handlungen und Schulbicher bzw. ver-
tiefende Unterrichtsmaterialien.

Im Interviewleitfaden 2020 entfiel der Einstiegstext von 2019, der die mediale Betrachtung
von Politischer Bildung in der Schule beschrieb. So wird Politische Bildung wie folgt beschrie-
ben:

Politische Bildung und somit die Bemiihungen um die Umsetzung der Inhalte im
Rahmen des Unterrichts kann als eine unendliche Geschichte seit den 1980er
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Jahren mit den Akteuren Politik, Schule und Medien bezeichnet werden. Sowohl
in Form eines durchgangigen Unterrichtsprinzips wie auch als eigener Unterrichts-
gegenstand konnten —so hért man —die Intentionen und Erwartungshaltungen an
eine ernst gemeinte schulische politische Bildung nicht oder zumindest nur zum
Teil erfiillt werden. Verschiedene MalRnahmen sowohl in methodisch-didaktischer
wie auch schulorganisatorischer Art diirften nicht jene Einstellungsanderungen bei
Jugendlichen in Gang gesetzt haben, die sich die Urheber politischer Bildungsof-
fensive erhofft haben. (Zitat: Interviewleitfaden 2019).

Im Unterschied dazu, da dieser Text als zu wertend empfunden wurde, wurde die Anwendung
des Unterrichtsprinzips Politische Bildung nur im Interviewleitfaden des Forschungsjahres 20-
20 erfragt. Ebenso fand die Umsetzung der Lehrplanforderungen fiir gepriifte bzw. ungeprifte
GSPB-Lehrer*innen nur im 2. Befragungsjahr Berlcksichtigung.

Die beiden Interviewleitfaden in den beiden Untersuchungsjahren unterscheiden sich daher
nur geringfiigig. Die Anderungen ergaben sich einerseits auf Grund der Anderungsvorhaben
des Ministeriums fur Bildung, Wissenschaft und Forschung, welches die modulare Gestaltung
des Lehrplans im Lehrplan neu 2021 umgestalten wollte, andererseits aufgrund der Erfahrun-
gen durch die Befragungen im ersten Jahr, wo man die Interviewpartner*innen in ihrer Beant-
wortung nicht zu sehr durch geschlossene Fragen einengen wollte.

Die Stichprobe der Schiiler*innen setzte sich folgendermaRen zusammen (s. Tab. 1):

2019 2020
1128 Schiiler*innen aus 23 Schulen in NO 1140 Schiiler*innen aus 24 Schulen in NO
17 NMS und 6 AHS 17 NMS und 7 AHS
49,7 % weiblich, 50,3 % méannlich 45 % weiblich, 55 % méannlich

89,1 % Schiiler*innen aus Osterreich, 1,9 % aus | 86,3 % Schiiler*innen aus Osterreich, 1,7 % aus
der Tirkei, 1 % aus Bosnien, 0,8 % aus Kroatien, | der Tirkei, 0,9 % aus Bosnien, 1,2 % aus Kroatien,
7,3 % andere Nationalitaten 9,8 % andere Nationalitaten
36 % Stadt, 64 % Land 36,4 % Stadt, 63,6 % Land

Tabelle 1: Stichprobe der Schiiler*innen

Die Daten zeigen, dass es bei den Schiiler*innenzahlen im ersten und zweiten Forschungsjahr
keine nennenswerten Unterschiede gibt. War die Geschlechterteilung im ersten Jahr sehr aus-
geglichen, gibt es im zweiten Jahr etwas mehr mannliche Befragte. Der Prozentsatz an Schii-
ler*innen mit Gsterreichischer Staatsbiirgerschaft sank um etwa 3 %. Die deskriptive und in-
ferenzstatistische Auswertung erfolgte mit der Statistik- und Analysesoftware SPSS der Soft-
warefirma IBM.

Von den 44 Lehrer*innen waren 2019 20 weiblich und 6 mannlich, im Jahr 2020 16 weiblich
und 8 mannlich, mit 11 Lehrer*innen konnten in beiden Forschungsjahren Interviews gefiihrt
werden. Die Dienstjahre der befragten Lehrer*innen erstreckten sich von zwei bis 43 Jahren,
wobei die Lehrkrafte durchschnittlich seit 20 Jahren unterrichten, interessant erscheint, dass
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vier (im zweiten Jahr drei) der Befragten ungepriift Geschichte und Politische Bildung unter-
richten. Lehrer*innen aus 16 (12) NMS und 8 (12) AHS konnten fiir die Interviews gewonnen
werden, der Zugang zur Stichprobe der Lehrer*innen erfolgte Gber Mitglieder des Netzwerkes
,Lehrer*innen fiir Geschichte und Politische Bildung in Niederdsterreich” in Zusammenarbeit
mit der Bildungsdirektion NO. Die Interviews wurden alle aufgenommen, transkribiert, kate-
gorisiert und nach Mayring (2010) ausgewertet.

2.3 Ergebnisse der quantitativen Befragung (Schiiler*innen)

Im Folgenden wird in Anlehnung an die Forschungsfragen eine Auswahl der Ergebnisse der an
die Schiler*innen gestellten Detailfragen gegeben, bei der auch vor allem aussagekraftige
Ergebnisse in Bezug auf Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede bericksichtigt wurden. In
Klammer befinden sich als Gegeniiberstellung die Ergebnisse des 2. Forschungsjahres.
Osterreich als Demokratie: Die Frage nach der Staatsform Osterreichs wurde von einer {iber-
waltigenden Mehrheit von 97,4 % (im zweiten Jahr 97,6 %) der Schiler*innen richtig beant-
wortet, dennoch konnten 2,6% (2,4 %) Osterreich nicht dem Begriff einer Demokratie zuord-
nen, sondern meinten es sei ein Standestaat (0,5-0,7 %), eine Monarchie (1,5 %) oder eine
Diktatur (0,2 bis 0,6 %). Die Mehrheit, 52,4 % (60,2 %), sieht die Demokratie als gute Regie-
rungsform, 15,1 % (14,2%) finden, dass dies keine gute Form ist und 32,5% (25,6%) wissen es
nicht. Mit dem Begriff der Gewaltenteilung konnte nur rund die Halfte der Schiiler*innen, ge-
nauer 46,7% (48,2%), etwas anfangen. 53,3 % (51,8 %) konnten keine eindeutige Zuordnung
treffen. Ebenso zeigt sich beim Begriff der Verfassung, dass nur rund die Halfte, d.h. 56,3 %
(56,9 %) der Befragten, zu einer eindeutigen Zuordnung fahig war. Eine Minderheit von 43,7
% (43,1 %) konnte den Begriff keiner Definition zuordnen.

Die Regierungskonstellation zur Zeit der Befragung zwischen OVP und FPO war 55,7 % (54,5
%) der Schiiller*innen bekannt, dahinter zeigt sich eine Gruppe von 32,5 % (20,8 %), die der
Meinung ist, noch von einer groRen Koalition zwischen OVP und SPO regiert zu werden. Eben-
so wie bei den vorangegangenen Fragen zu Gewaltenteilung, Verfassung und aktueller Regie-
rungskonstellation zeigt sich beim Begriff der Legislaturperiode eine Unwissenheit, was demo-
kratische Grundbegriffe betrifft. 56,6 % (62,1 %) trafen eine richtige Zuordnung, 43,4 % (37,9
%) eine falsche.

Ein Gesamtscore zu den richtig beantworteten Wissensfragen (35 Punkte maximal) wurde be-
rechnet. Im ersten Jahr beantworteten 13% der Schiiler*innen die Halfte der Fragen richtig,
im zweiten Jahr 10%.

Die Ergebnisse zum politischen Interesse (Angaben in Prozent) finden sich in Abbildung 2.
Falls ,kein Interesse” angegeben wurde, liegen die Griinde hierfiir unter anderem wie folgt:
,lch kann sowieso nichts daran andern” 26,5 % (28,6 %), ,Meine Stimme allein zahlt nicht”
14,9 % (18,5 %) oder ,Ich fihle mich nicht angesprochen” 35,7 % (29,8 %). Beim politischen
Interesse nach Politikfeldern ergibt dies folgendes Ergebnis (Angaben in absoluter Haufigkeit):
Innenpolitik (384), EU-Politik (599), Weltpolitik (797).
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Die deskriptive Darstellung zeigt, dass das Interesse der Schiler*innen an Politik eher im mit-
tleren Bereich liegt. Der Zusammenhang zwischen der Frage , Als wie gro bezeichnest du dein
Interesse an Politik?“ und der Frage ,Wer weckt bei dir das Interesse?“ ist hier bedeutend. So
lautet die Hypothese: Es gibt einen Zusammenhang zw. Interesse an Politik und Wecken von
Interesse an Politik bei den Schiiler*innen. Die Berechnungen zeigen, dass Eltern scheinbar
kein Interesse an Politik wecken (p= 0.848, r=0.006), auch der Unterricht, Gesprache mit
Freunden oder die Medien zeigen keine Zusammenhange auf. Lediglich die Aktivitaten einer
Jugendgruppe zeigt einen Zusammenhang (p=0-001 signifikant, r= -0.114): Je geringer mein
Interesse an Politik, desto hdher ist das Wecken des Interesses durch eine Jugendgruppe.

2018/19 2019/20

Abbildung 2: Politisches Interesse der Schiiler*innen (2019 und 2020)

Weiters ergab die Befragung, dass sich 17,7 % (23,1 %) der befragten Schiiler*innen eine zu-
kiinftige Mitarbeit in politischen Organisationen vorstellen kénnen, 82,3 % (76,9 %) nicht.
Folgende Abbildung zeigt die Bereitschaft der befragten Schiiler*innen an einer moglichen
Teilnahme an zukiinftigen Wahlen:

Wenn Du wahlberechtigt bist, wirst Du an
zukunftigen Wahlen teilnehmen?

2019 2020

=i vicher
® wahrifmnieh
o wEhisdeine h gl

pneT B miy

Abbildung 3: Interesse der Schiiler*innen an zuklnftigen Wahlen (2019 und 2020)
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EINE STUNDE EINEHALBE EINE WENIGE MINUTEN
STUNDE VIERTELSTUNDE

Abbildung 4: Beschaftigungszeit mit politischer Information pro Tag (2019 und 2020)

Was den Zusammenhang zwischen Interesse an Politik und der Zeit, die die Schiiler*innen der
politischen Information widmen, betrifft, so erfolgt folgende Hypothese: Es besteht ein Zu-
sammenhang zwischen Interesse an Politik und der Zeit, die die Schiler*innen der politischen
Information widmen. Je groRer das Interesse ist, desto mehr Zeit verbringen die Schiiler*innen
damit, sich politisch zu informieren (p= 0.000 signifikant, r= -0.509 mittlere Korrelation).

Die Frage , Diskutierst du auch lber politische Themen mit anderen?” wurde von 23,4 % (30,4
%) mit ,,ja“ beantwortet. 47,3 % (43,1 %) gaben an ,mitunter” und 29,3 % (26,5 %) verneinten.
Es interessierte, ob ein hoheres Interesse auch bewirkt, dass mit anderen diskutiert wird: Hy-
pothese: Es besteht ein Zusammenhang zwischen Interesse & Diskussion mit anderen (1=ja,
2=mitunter, 3=nein). Der Zusammenhang ist signifikant (p=0.000, r=-0.524) je mehr Interesse
an Politik besteht, desto mehr Diskussionen Uber politische Themen werden mit anderen ge-
fihrt.

Die Frage nach dem Zusammenhang des politischen Interesses mit dem Bildungsgrad Eltern
miindete in folgende Hypothese: Es besteht ein Zusammenhang zwischen Interesse an Politik
und dem Bildungsgrad der Eltern. Die Hypothese wurde bestatigt: Je hoher der Bildungsgrad,
desto hoher das Interesse (p=0.000, r=0.131).

Das Interesse an Politik unterscheidet sich je nachdem, ob die Schiiler*innen in der Stadt oder
am Land wohnen, nicht signifikant (p=0.454), am Land zeigen diese etwas mehr Interesse
(2,73) als in der Stadt (2,68). Was den Unterschied des politischen Interesses nach Mutter-
sprache betrifft, so zeigte sich kein nennenswerter, es hatten ja auch 1001 Schiler*innen
Deutsch und nur einige wenige andere Sprachen angegeben (Bosnisch 11, Kroatisch 9, Tir-
kisch 21, Andere 83). Der mogliche Geschlechtsunterschied bildet sich in folgender Hypothese
ab: Es gibt einen Unterschied im Interesse an Politik zw. Schiiler*innen. Es gibt einen Unter-
schied im Interesse an Politik zw. Schiiler*innen (p=0.003) Buben haben etwas héheres Inter-
esse (2,80) als Madchen (2,63).

Es interessierte der Zusammenhang zwischen der politischen Einstellung der Schiiler*innen
und der Zeit, die sie fur politische Themen aufwenden, die Hypothese, ,Je eher Schiiler*innen
die Demokratie als wichtige Regierungsform sehen, desto mehr Zeit widmen sie der politi-
schen Information pro Tag”“, konnte bestéatigt werden (p=0.000, r=0.165).
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AuRerdem waren haufig genannte Themen von denjenigen Schiiler*innen, welche Interesse
an weiteren Inhalten zur Politischen Bildung angegeben haben, folgende: Wahlrecht, USA
(Trump), Kriege, EU, Wirtschaft (O, EU, Welt), Umwelt/Klimawandel und Tagespolitik.

2.4 Ergebnisse der qualitativen Befragung (Lehrer*innen)

Im Folgenden finden sich ausgewahlte Ergebnisse der Befragungen der Lehrer*innen. Wie
vorhergehend erwdhnt, musste der Leitfaden der beiden Interviewrunden aufgrund von
Anderungen in der innenpolitischen Lage Osterreichs leicht abgeidndert werden, die
Uberwiegende Mehrheit der Kategorien (7 von 9) wurde jedoch sowohl im ersten als auch im
zweiten Forschungsjahr ident abgefragt.
Die Auswertung der Interviews erfolgte nach folgenden Kategorien:

e Probleme bei der Umsetzung/Einschrankungen

e Kenntnis der Forderungen des Lehrplans 2016

e Vermittlungsverfahren

e Fortbildungen

e Tagesaktuelles

e Erwecken von Handlungen

e Schulblicher und Unterrichtsmaterialien

Die beiden weiteren Kategorien waren nur Gegenstand in der zweiten Befragungsrunde:
e Prinzip Politische Bildung
e Geprifte/ ungeprifte Lehrer*innen bei der Umsetzung der Lehrplanforderungen

Fiir die Beantwortung der Forschungsfragen aus Kapitel 2.1. wurden folgende Haupt- bzw.
Unterkategorien ausgewertet:
A) Verwirklichung Politischer Bildung im Unterricht
B) Vorteile bzw. Einschrankungen die Politische Bildung betreffend bei der Umsetzung
des Lehrplans
C) Vermittlungsverfahren im Unterricht (genetisch-chronologisch bzw. Langs- und Quer-
schnitte)
D) Aus- und Fortbildung der Lehrpersonen

2.4.1 Ergebnisse des ersten Forschungsjahres

Es wurden insgesamt 20 Interviews mit Pddagog*innen von AHS bzw. Mittelschulen gefiihrt.
Im Folgenden finden sich nach den Kategorien Ausziige aus den Interviews. Die Kodierung
innerhalb der Kategorien erfolgte anhand des Interviewleitfadens durch Zuordnung der Aus-
sagen der Lehrpersonen.
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A) Verwirklichung Politischer Bildung im Unterricht

Insgesamt haben sich drei Viertel der befragten Personen dazu geduliert, wobei die Gberwie-
gende Mehrheit bessere Méglichkeiten der Verwirklichung durch den Lehrplan 2016 sieht. So
meinte eine befragte Person, dass sich neue Méglichkeiten eréffnen. Dabei wird auch der ver-
starkte Einsatz von digitalen Medien im Unterricht Politische Bildung des Ofteren genannt wie
z.B. ,,... online ganz viele Moglichkeiten, wie z.B. politik lernen.at/polis. Es gibt immens viel
Material. Man muss sich nur (damit) auseinandersetzen.” (F 07:42) Nur drei Personen sehen
im neuen Lehrplan keine Mdéglichkeiten der besseren Verwirklichung.

Im Rahmen dieser Kategorie wurde unter anderem nach der Berlicksichtigung von tagespoli-
tischen Themen gefragt. Eine Uberwiegende Mehrheit beschaftigte sich im Unterricht mit ta-
gespolitischen Themen und verwirklichte auf diese Weise Inhalte politischer Bildung. Eine der
befragten Lehrpersonen gibt dazu an: ,,In jeder Stunde einen Zeitungsartikel, den ein Schiiler
kurz zusammenfasst und dann wird dartber diskutiert.” (E 11:03) Nur eine Person des gesam-
ten Samples zeigt sich eher ablehnend. Diese ist jedoch auf die spezielle Konzeption des Offe-
nen Lernens zurtickzufiihren, welches an dieser Schule durchgefiihrt wird. ,Im Moment wiirde
ich sagen, trifft nicht zu, weil ich durch OL in Normalstunden (eingeteilt bin).” (Q 08:40)

Eine weitere Unterkategorie beschaftigt sich mit der praktischen Anwendung von politischen
Handlungen. Hier wird an erster Stelle die Durchfiihrung einer Wahl genannt, wie das folgende
Beispiel zeigt: ,Wir spielen Wahlen durch. Das hilft ihnen.” (G 07:03) Es werden andere Bei-
spiele genannt wie: ,Wir diskutieren 6fter mal Giber Sachen oder ,,Wir machen Umfragen, ...
drauBBen Leute befragen, wie es mit der EU ausschaut, welche Wahlen sind.” (P 07:29) Nur ein
Fiinftel der Befragten gibt an, keine oder kaum politische Handlungen zu erproben. Eine Per-
son aus dieser Gruppe meint dazu: ,Wie es in der Praxis funktioniert, fallt dann meistens
flach.” (B 14:54)

Eine weitere Unterkategorie stellt Diskutieren von kontroversen Themen dar. Nur zwei der
befragten Personen haben Vorbehalte, dies im Unterricht zu behandeln, wie die Beispiele zei-
gen: ,,... heikles Thema, da sag ich gar nichts dazu.” (A 11:55) oder ,Schon, aber ich muss da
sehr vorsichtig sein, weil ich ein Kind (unterrichte), wo die Mutter im Gemeinderat sitzt.” (P
07:50) Die uberwiegende Mehrheit bekennt sich jedoch zur Diskussion von kontroversiellen
Themen. So bestatigt eine befragte Lehrperson ,,Ich versuch da immer die Vor- und Nachteile
... herauszugreifen ... weder in die eine Seite zu beeinflussen noch die andere, weil ich als Vor-
bild doch sehr manipulativ einwirken konnte.” (F 09:42) Diese Aussage und dhnliche Aussage
von Lehrkraften zeigen auch ganz deutlich, dass sich Lehrer*innen ihrer Rolle sehr bewusst sind
und daher sehr behutsam mit dieser Verantwortung umzugehen versuchen. Dies kann jedoch
auch zu gewissen Ressentiments flihren, wie die beiden Beispiele im Vorfeld gezeigt haben.

In der Unterkategorie Diskutieren von kontroversen Themen stimmen 90 Prozent der Befragten
zu. Jedoch ist diese Zustimmung, sehr differenziert zu sehen. Wahrend 10 Personen absolute
Zustimmung angeben, zeigt sich bei finf der Befragten, dass sie diese Thematik als schwierig in
dieser Altersstufe erachten bzw. Unsicherheiten bei der Umsetzung zeigen. So beschreibt es
eine der befragten Personen: ,Ich versuche, sie schon offen zu machen fiir kritisches Denken ...
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ob mir das gelingt, ist eine andere Sache, aber ich glaube, grad jetzt ist das mit dem Extremen,
diesem Rassismus und dieses Problem und die Kinder kommen von zuhau-se mit so Bildern... so
pauschal verurteilt.” (N 08:30) Nur eine einzige Person gibt an, keine kontroversiellen Diskussio-
nen zu eben diesen Themen durchzufiihren. ,,... ganz schwierig in der Altersklasse ... eher nicht
... mit Dreizehnjahrigen politische Grollthemen zu diskutieren.” (A 12:24)

Eine weitere Unterkategorie stellt das Thema ,Berlicksichtigung je nach Interessenslagen der
Schiler*innen” dar, um politische Bildungsinhalte zu verwirklichen. Von allen befragten Lehr-
personen wird bekraftigt, dass sie nach Moglichkeit auf die Fragen der Schiiler*innen einge-
hen. Sie sehen diesen Vorgang eher passiv und werden kaum von sich aus aktiv. ,,Nattrlich,
wenn Fragen kommen ... (in letzter Zeit) ... Nein.” (A 12:48)

Eine weitere Unterkategorie befasste sich mit der Faktenvermittlung Gber das politische Sys-
tem Osterreichs. Alle befragten Lehrpersonen geben an, dass sie diese Thematik im Unterricht
Politische Bildung umsetzen. Ein wenig mehr als die Halfte gibt an, dies in hohem Ausmal’ und
regelmalig zu tun. ,Ja, auf jeden Fall in Zusammenhang mit der Verfassung ... Republik, De-
mokratie ... Begrifflichkeiten ... inwiefern haben sie Einfluss auf unser System.” (F 11:54) Die
weiteren Personen geben eine etwas verhaltene Zustimmung, wie das folgende Beispiel zeigt:
,a, ... das sind halt immer wieder Parallelen, auch bei historischen Themen. ... was ist davon
jetzt tatsachlich noch Ubriggeblieben, was betrifft uns akut ... was hat ... irgendwelche Folgen
gehabt.” (D 15:38)

Erziehung zur aktiven Unterstiitzung des politischen Systems in Osterreich wurde als nichste
Unterkategorie abgefragt und ob diese in der Verwirklichung von Politischer Bildung eine Rolle
spielt. Von allen Befragten kommt Zustimmung. Jedoch wird bei 90 Prozent der Befragten nur
ein Beispiel genannt, ndmlich die Beteiligung an Wahlen. ,[...] dass sie das Wahlrecht aus-
nutzen, natirlich.” (N 09:50)

Nur zwei Personen fiihren weitere Beispiele an: ,Das auf jeden Fall. ... uns ganz wichtig ist, ...
Differenzen zu machen, zwischen ... Recht auf Demonstration jedes Einzelnen ... Verbot von
Gesichtsvermummung. (G 09:41) ... die sollen differenzieren kénnen.” (G 09:41) oder ,Ja, auf
jeden Fall, dass man wahlen gehen sollte ... (direkte MaBnahmen der Demokratie wird schon
besprochen ... beim Frauenvolksbegehren ... hat vor allem die Méadels interessiert.” (B 16:02)
Eine weitere Kategorie beschaftigt sich mit der Entwicklung von politischen Haltungen und Ein-
stellungen. Die erste Unterkategorie dieser Rubrik beschaftigt sich mit der demokratischen
Grundgesinnung. Mehr als ein Drittel der befragten Lehrpersonen gibt an, dass demokratische
Grundgesinnung nicht unbedingt einen politisch gebildeten Menschen ausmacht. ,,Die Art sei-
ner Gesinnung sagt noch nichts tiber seine Bildung aus.” (K 18:13) oder ,,Politisch gebildet muss
mebhr sein, als nur eine Meinung vertreten. Da gehort auch Hintergrundwissen dazu.” (K 18:53)
Etwas weniger als zwei Drittel der Befragten stimmen in unterschiedlichen Abstufungen zu. Das
Spektrum liegt von ,,Das ist der Idealzustand.” (M 07:55) bis zu ,,Wiirde ich schon sagen, jedoch
gehort noch ein bisschen mehr als nur demokratische Gesinnung dazu.” (P 10:11)
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Die nachste Unterkategorie zu diesem Themenkomplex beschaftigt sich mit dem Kennen von
demokratischen Baugesetzen und Errungenschaften. Das Ergebnis reicht von absoluter Ableh-
nung einer der befragten Lehrer*innen: ,Bin ich nicht der Ansicht, wenn jemand das nicht
kennt, die Errungenschaften, die bisherigen und die Baugesetze, glaube ich dennoch, dass er
teilhaben kann am politischen System.” (F 13:46), bedingter Zustimmung, wie: ,Wenn er sie
kennt, ja, aber er muss sie auch leben.” (P 10:24) bis hin zu absoluter Zustimmung: , Das sollte
er schon kennen finde ich, ja.”“ (N 10:20)

Die nachste Unterkategorie beschaftigt sich mit kritischem Prifen anderer Meinungen. Es U-
berwiegt in dieser Kategorie wieder die Zustimmung mit einer Zweidrittelmehrheit. , Absolut,
absolut... auf jeden Fall... in Zeiten der Medien und der vielen Informationen.” (Q 12:29) Aber
es gibt auch ablehnende Stimmen von drei der Befragten. Wenn ein Mensch kritisch andere
Meinungen prift, dann ,ist er auf jeden Fall mal intelligent, ob er dadurch politisch gebildet
ist ..., wiirde ich nicht sagen.” (A 15:14)

Eine weitere Unterkategorie, die in diesem Zusammenhang Gberprift wurde, beschaftigt sich
mit der Frage auf das Reflektieren eigener Handlungen auf das Zusammenleben. Dies erhilt
einen hohen Zustimmungsgrad bei den Befragten. Dreizehn der Lehrpersonen stimmen abso-
lut zu. ,,Dann ware er auf sehr hohem Level politisch gebildet, ja.” (Q 12:55) Etwas weniger als
ein Drittel bewertet diese Kategorie mit einer bedingten Zustimmung. ,, Auch das hat nicht nur
mit der politischen Bildung zu tun, sondern mit sozialer Kompetenz.” (K 19:34)

Eine weitere Unterkategorie beinhaltet die Fragestellung, ist ein Mensch politisch gebildet,
wenn er politisch informiert ist. Fast hundert Prozent der Befragten stimmen dem zu. ,Na-
turlich muss ich mich politisch informieren, sonst kann ich nicht wissen, was am besten meiner
Meinung entspricht oder was jetzt vorgeht politisch gerade.” (F 14:39) Nur eine befragte Lehr-
kraft gibt jedoch zu bedenken, ,das eine ist die Information und das andere ist die Bildung,
eigentlich zwei, sogar weniger, das eine hat mit dem anderen nicht direkt zu tun.” (S 20:27)
Ein Drittel dulRert bedingte Zustimmung in diesem Zusammenhang, , Mittel, weil die Informa-
tion, das Wissen alleine noch nicht heil3t, dass das Kind oder der Jugendliche dartiber reflek-
tiert und sich seine eigene Meinung bildet.” (Q 13:15)

All diese Kategorien zeigen einen sehr komplexen Befund und bestatigen, dass es viele Teilbe-
reiche sind, die zur Verwirklichung von Politischer Bildung und Umsetzung der entsprechen-
den Bildungsinhalte flihren.

B) Vorteile bzw. Einschrdnkungen die Politische Bildung betreffend bei der Umsetzung
des Lehrplans

Mehr als ein Drittel der befragten Lehrpersonen sehen Vorteile die Politische Bildung betref-
fend, wie das folgende Zitat zeigt: ,,..., dass man darauf hinarbeitet und die Kinder politisch
bildet... ein Feingespir entwickeln lasst bei den Kindern fiir den Umgang mit Politik.” (S 02:30)
Ein Drittel der Befragten sieht keine Vorteile und steht den Lehrplaninhalten sehr kritisch ge-
geniber. ,Themen...vollig aus dem Kontext herausgehoben.” (K 06:13) Zwei Personen sehen
einen geringen Vorteil, wie das Beispiel zeigt: ,Es war ja eigentlich friiher auch schon so, dass
die politische Bildung doch eine Rolle hatte spielen sollen...das ist jetzt natirlich verstarkt...in
den Biichern...ich nehme schon an, dass das jetzt mehr ausgefihrt wird.” (L 03:32)
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Die Probleme bei der Umsetzung sehen die interviewten Lehrpersonen vor allem beim Faktor
Zeit. Dreizehn Personen fiihren diese Problematik explizit an und untermauern sie mit ent-
sprechenden Beispielen. ,,Es mangelt einfach daran, dass wir einfach zu wenig Zeit haben.” (C
01:09) Eine weitere Hemmschwelle fiir eine erfolgreiche Umsetzung der Bildungsinhalte in
Politischer Bildung, entsprechend dem Lehrplan 2016, sehen die Befragten in den schulischen
Rahmenbedingungen. ,,Wir haben die Stundentafel...gedndert..., weil aufgrund dieser Digitali-
sierung, die ja auch ein Schwerpunkt sein soll, ... haben wir...die Geschichtestunde auf eine
Stunde, Wochenstunde, ja, minimiert.” (E 03:02) Ein weiterer Bereich, der als problematisch
von Seiten der Lehrkrafte gesehen wird, ist das Alter der Kinder. Dazu nehmen zwei der Be-
fragten explizit Stellung, wie z.B. , Es mangelt...in dem Alter am Interesse am politischen Le-
ben.” (A 01:04) Damit verbunden wird auch das Interesse der Schiler*innen beklagt. Zwei
Personen geben dies als Einschrankung an. ,Und was dann noch dazu kommt, ist ein bissl das
personliche Interesse.” (D 03:39) Mehr als die Halfte gab auch zusatzliche Hirden fiir die Um-
setzung politischer Bildungsinhalte an. Fiinf der befragten Personen gaben an, dass eine ge-
wisse Unsicherheit besteht, wie man diese Bildungsinhalte umsetzen kann. Dies liegt teilweise
auch in der Ausbildung, was zwei Personen noch zusatzlich anflihrten. Einige dieser State-
ments zeigen dies ganz deutlich: ,Ja, es ein bissl schwierig ist, als Lehrer politische Bildung zu
betreiben, ohne dass man wirklich ... eigene Meinungen dann dazu bringt.” (R 02:32), ,,Um
Fragen aus dem Weg zu gehen, die ich vielleicht dann nicht beantworten kann.” (C 02:06) oder
,Die personliche Schulung war dahingehend jetzt nicht so besonders toll...wie ich studiert
hab... das ist...vermehrt durch Fortbildungen gekommen.” (Q 02:32)

C) Helfen Vermittlungsverfahren wie Ldngs- und Querschnitte, wie sie im Lehrplan ge-

nannt werden fiir die Umsetzung der entsprechenden Bildungsinhalte? Welche Form

von Verfahren (genetisch-chronologisch bzw. Lédngs- und Querschnitte) favorisieren

die Lehrer*innen fiir Geschichte und Politische Bildung?
Dreizehn Personen sprechen sich eindeutig fir die chronologische Vorgehensweise im GSPB-
Unterricht aus, da Kinder im Alter von 10 bis 14 Jahren mit Ladngs- und Querschnitten komplett
Uberfordert sind. Es gibt den Schiler*innen nach Ansicht einer der befragten Lehrpersonen
ein Grundgerust zur Orientierung — auch wesentlich in der Politischen Bildung. (vgl. G 04:29)
Und wie diese Lehrperson auch meint:, Langsschnitt aller Religionen von bis Giberfordert einen
Zwolfjahrigen im Denken komplett.” (A 06:27) Weiters wird von einer weiteren Lehrkraft an-
gemerkt, dass Kinder Probleme haben, etwas in die Geschichte einzuordnen. (vgl. C 03:00).
Ein geringer Anteil der Befragten gibt jedoch auch an, dass die Starke vom Arbeiten in Langs-
schnitten den Schubladencharakter aufbricht und Themen so querbearbeitet werden kénnen.
(vgl. D 07:17). Einen Vorteil sehen die Beflirworter*innen auch im facheriibergreifenden Ar-
beiten (vgl. E 05:48). Als Nachteil von Chronologie fiihren sie die festen und abgegrenzten
Strukturen an und meinen, dass Gelerntes nicht mehr wiederholt wird. (vgl. F 04:49). ,,Wenn
man ... immer wieder zuriickschaut und wieder in die Zukunft, ... kbnnen da bessere Briicken
geschlagen werden.” (F 05:02)
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D) Inwieweit fiihlen sich die Lehrpersonen entsprechend fortgebildet, um die Forde-
rungen des neuen Lehrplans umzusetzen?
Die Mehrheit der Befragten sieht sich selbst weder gut aus- noch fortgebildet. Die Griinde
dafir liegen laut Aussagen der Befragten sowohl in der Ausbildung als auch in der scheinbar
fehlenden Fortbildung, wobei jedoch eingerdaumt wird, dass Informationen bzgl. Fortbil-
dungen zu diesem Thema bei den Lehrer*innen wenig bekannt sind. (B 06:26) Einen weiteren
Aspekt sehen die Befragten in der Tatsache, dass mit der Implementierung des Lehrplans 2016
die Schulbiicher nicht modular aufgebaut waren. ,Nein, nachdem wir auch die Umsetzung
selbst gestalten, weil das Schulbuch erst danach kommt, (iberhaupt nicht.” (K 10:37) Eine wei-
tere Person hebt die Fortbildung tiber die Ausbildung: ,, Ausgebildet nicht, Fortbildung bin ich
dabei.” (Q 05:43) Positiv dulRern sich nur fiinf der befragten Personen. Hier wird als Argument
das eigene Engagement genannt: Wir sind auf jeden Fall methodisch und didaktisch alle gut
fort- und ausgebildet, denn gerade als Geschichtelehrer*in lese ich wahnsinnig viel und da-
durch bildet man sich auch fort. (vgl. A 07:58)
Insgesamt wurde sehr viel Kritik bezlglich des neuen Lehrplans 2016 auf verschiedensten Ebe-
nen geaduBert, sei es jetzt im Bereich der Vermittlungsverfahren als auch zusatzlichen Inhalten
und zu komplexen Themen.

2.4.2 Ergebnisse des zweiten Forschungsjahres

Im zweiten Forschungsjahr wurden insgesamt 24 Interviews mit Padagog*innen von AHS bzw.
Mittelschulen geflihrt. Ziel dieser zweiten Befragungsrunde war, ob sich bei den Padagog*in-
nen gegeniiber dem ersten Forschungsjahr Anderungen ergeben haben bzw. der bereits fiinf
Jahre alte Lehrplan in veranderter Sicht wahrgenommen wird.

A)  Verwirklichung Politischer Bildung im Unterricht

Bei der Frage nach der Verwirklichung von Politischer Bildung im Unterricht zeigt sich in neun
Statements der Befragten die Verkniipfung mit tagespolitischen Themen als Ankerpunkt. Die-
se notige Aktualitdt wird ganz allgemein angesprochen (vgl. KK 00:24) oder mit einer aus-
driicklichen Betonung auf aktuell stattfindende oder kiirzlich abgehaltene Wahlen erwahnt
(vgl. LL 01:05). Allerdings lasst sich festhalten, dass fiir zwei Personen der Bezug zu aktuellen
Tagesthemen allein nicht reicht, sondern Basiswissen bendtigt werde, um die aktuellen Sach-
verhalte in einen Kontext setzen zu kdnnen. So meint eine interviewte Person in diesem Sinne
treffend: , Also, was mich betrifft, ist das ein standiges Unterrichtsprinzip...ich kann das nicht
in Zeit... ausdricken...je nach aktuellen Tagesereignissen...” (FF 00:35)

Der zweitgroRte Bereich stellt die Wissensvermittlung dar, dies wird von sieben der Befragten
angefiihrt. Dabei steht vor allem Basiswissen im Sinne von Herrschaftsformen (vgl. UU 00:43),
Parteienkenntnis (EE 00:32) und Begriffserklarungen, wie jener der Verfassung (OO 00:46), im
Vordergrund.
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Nach Ansicht der Lehrkrafte, die politische Bildung facheribergreifend sehen, kann es gar kei-
nen Geschichteunterricht ohne politische Bildung geben (vgl. VV 01:07). Dies wird mit Beispie-
len des Absolutismus, dem englischen Parlament als Vorbild oder den aktuellen Ereignissen
rund um den Brexit belegt (vgl. KK 02.11).

Auffallend wenig Fokus liegt auf dem Selbststandig-politisch-aktiv-werden. Dies wird nur von
zwei Lehrkraften in Zusammenhang mit ,Fridays for future” und der Teilhabe an Politik allge-
mein erwdhnt (vgl. UU 00: 42).

Am Rande wird auch die Altersabhangigkeit der Verwirklichung von politischer Bildung ange-
sprochen, eine Lehrperson sieht diese in der 8. Schulstufe als gegeben (11 00:26).

B) Vorteile bzw. Einschrénkungen die Politische Bildung betreffend bei der Umsetzung
des Lehrplans

Befragt nach den Vorteilen des neuen Lehrplans zeigt sich bei mehr als der Halfte der Lehrer*-
innen scharfe Kritik bis hin zur Ablehnung. Hier wird die fehlende Praxistauglichkeit der Modu-
le an erster Stelle erwahnt. Diese wiirden ohnehin , eigentlich von 95 % der Lehrer*innen nicht
umgesetzt” (AA 00:04), wie ein Befragter kritisch anmerkt. Milde Kritiker*innen erkannten
zwar einen starkeren Fokus auf der politischen Bildung, doch die Gestaltung der Module sei
zum Teil realitatsfremd und an den Haaren herbeigezogen (vgl. MM 05:14). Positiv wird ange-
merkt, dass die Schiler*innen durch die Kompetenzorientierung des Lehrplans zu kritischem
Hinterfragen mehr angeleitet werden sollen und dass sich die Inhalte eigentlich wenig ver-
andert haben. Die Wichtigkeit der Lehrerpersonlichkeit bei der Vermittlung von politischer
Bildung wird nur einmal erwdhnt.

C) Welche Form von Verfahren (genetisch-chronologisch bzw. Ldngs- und Querschnit-
te) favorisieren die Lehrer*innen fiir Geschichte und Politische Bildung? Und helfen
diese Vermittlungsverfahren, wie die oben genannten, fir die Umsetzung der ent-
sprechenden Bildungsinhalte?
Nur ein verschwindend geringer Teil der Lehrkrafte spricht sich ausdrticklich fiir Vorteile von
Quer- und Langsschnitten im Unterrichtsgeschehen aus (vgl. AA 00:06). Der GroRteil der Be-
fragten beflirwortet das Arbeiten mit genetisch-chronologischen Vermittlungsverfahren. Die
Vorteile werden in der Aneinanderreihung von Inhalten (vgl. UU 08:05) und im Ubersicht-
licheren, verstandlicheren und einfacheren Arbeiten gesehen (vgl. OO 07:15). Als einer der
Nachteile beim Aufbau des Unterrichts mit Langs- und Querschnitten wird angegeben, dass
man den Blick auf das Gesamte und Zusammenhange verliere (vgl. KK 08:42). Welches Ver-
mittlungsverfahren angewendet wird, hange letztendlich auch von den Inhalten und Themen
ab (vgl. VV 10:03).

D) Inwieweit fiihlen sich die Lehrpersonen entsprechend fortgebildet, um die Forde-
rungen des neuen Lehrplans umzusetzen?
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Der Aus- und Fortbildung im Bereich der Politischen Bildung wird von den befragten Lehrkraf-
ten ein gravierend schlechtes Zeugnis ausgestellt. Die Vernachldssigung der Politischen Bil-
dung in der Ausbildung wird als ,Katastrophe” (LL 07:43) beschrieben, nur vereinzelt wiirden
solche Inhalte ,reingeschmissen” (UU 09:10). Auch Fortbildungen werden als ,seichte Aktio-
nen” (VV 11:06) aufgefasst, die mehr kaschieren sollen, als Neues bringen oder ein Umdenken
bewirken.

In vielen der kritischen Aussagen wird mehr oder minder eine Art der Realitatsferne der For-
derungen und Vorgaben kritisiert (vgl. 00 07:53) und es tritt die Eigenverantwortung der Leh-
rer*innen an zentrale Stelle. Im Selbststudium, durch den aktiven Austausch mit Kolleg*innen,
die unabhangige, eigenverantwortliche Fortbildung und die eigene , Sozialisation” (VV 10:33)
wird den angesprochenen Defiziten in Aus- und Fortbildung begegnet. Treffend formuliert ein
Befragter in diesem Sinne das Bild von Politischer Bildung, die als Paket am FuBabstreifer der
Schulen abgegeben wird. Irgendwer werde sie schon mithineinnehmen. (vgl. VV 13:46) Nur
selten wird angegeben, die jahrelangen Wirren der Lehrplan- und Schulbuchumgestaltungen
durch die eigene Unterrichtserfahrung abfedern zu kénnen. (vgl. MM 08:36)

Die Bereitschaft zu bzw. der ausdriickliche Wunsch nach Fortbildungen in diesem Bereich wird
von einem GroRteil der Befragten gedulRert. (vgl. EE 07:06) Hier zeigt sich eine Zweiteilung:
Erstens in jene, die inhaltliche Fortbildungen praferieren (vgl. SS 05:48), sprich aufgrund
mangelnder Ausbildung Fachwissen vermittelt bekommen wollen und zweitens jenen, die sich
einen Fortbildungsfokus auf der didaktischen Umsetzung wiinschen (vgl. 00 07:53).

Nur sehr wenige der Befragten duflern sich liberwiegend positiv zur Aus- und Fortbildung der
Lehrer*innen fir Politische Bildung. Lediglich ein einziger Interviewpartner gibt an, sich durch
Ausbildung dieser Aufgabe gewachsen zu sehen. (vgl. KK 09:19). Zwei befragten Personen ist
eine Fortbildung zum Thema des neuen Lehrplans 2016 noch positiv in Erinnerung (XX 10:40).
Gegenliber dem ersten Forschungsjahr zeigte sich eine leichte Tendenz der Akzeptanz in Be-
zug auf die Bildungsinhalte und deren Umsetzung.

2.5 Zusammenfiihrung quantitativer und qualitativer Ergebnisse

Zum Vergleich der beiden Forschungsjahre kann gedulSert werden, dass die Einstellung der
Lehrkrafte gegeniiber der politischen Bildung etwas weniger kritisch geworden ist. Es war eine
leichte Tendenz, hinsichtlich der Sensibilisierung bei der Umsetzung von politischen Bildungs-
inhalten auf Seiten der Lehrer*innen, zu erkennen. Auffallend ist auch die Tatsache, dass nur
zwei der befragten Personen groRen Wert darauflegen, die Schiiler*innen zu motivieren, po-
litisch aktiv zu werden. Dies lasst eventuell auch Riickschllisse auf die Befragung der Schiile-
r*innen im quantitativen Teil zu, wo sehr wenige Schiler*innen Interesse haben, politisch ak-
tiv zu werden. Ein weiterer Aspekt, der verschiedene Blickwinkel von Seiten der Lehrer*innen
und Schiiler*innen zeigt, ist, dass ein Viertel der Lehrer*innen das mangelnde Interesse der
Schiler*innen beklagt, wobei im Schiiler*innenfragebogen in beiden Befragungszyklen das
Interesse der Schiler*innen viel hdher zu sein scheint. Dies weist auf einen unterschiedlichen
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Blickwinkel der Lehrer*innen und Schiler*innen hin. Es wére in diesem Zusammenhang auch
interessant zu untersuchen, warum hier eine derartige Ambivalenz besteht. Es besteht in je-
dem Fall ein Handlungsbedarf von Seiten der Padagog*innen in Bezug auf die Umsetzung der
Bildungsinhalte. Dies lasst den Schluss zu, dass wenn die politischen Bildungsinhalte entspre-
chend methodisch aufbereitet sind, wiirde das einen Interessenszuwachs bei den Schiiler*in-
nen hervorrufen. Schiiler*innen scheinen an ,,Politik” interessierter zu sein als ihre Lehrer*in-
nen glauben. ,Ich finde es wichtig, dass sich auch junge Menschen lber aktuelle Themen in-
formieren und Bescheid wissen, wie unser Staat (politisch) aufgebaut ist.” (Schiler*innenzitat
aus dem Fragebogen).

3 Fazit und Schlussfolgerung

Mittels der Datenlage lassen sich die Forschungsfragen wie folgt beantworten:
(1) Ein Drittel der befragten Lehrer*innen sieht Vorteile in der politischen Erziehung
auf Grundlage des neuen Lehrplans 2016 gegenliber dem alten. Ein Drittel sieht
keine Vorteile und der Rest befragten Personen geben keine Angaben.
(2) Die Lehrpersonen flhlen sich gravierend schlecht fiir die Umsetzung dieser
neuen Lehrplanforderungen methodisch-didaktisch ausgebildet. Sie bezeichnen
die Vernachldssigung der politischen Inhalte in der Ausbildung als Katastrophe
und bekritteln die Fortbildung in diesem Bereich weitgehend.
(3) Die Lehrer*innen duRern scharfe Kritik bis Ablehnung in Bezug auf die im neuen
Lehrplan vorgestellten Vermittlungsverfahren (Langs- und Querschnitte).
(4) Was die Kenntnis tber politische Sachzusammenhange bei den Schiiler*innen
betrifft, zeigt sich beim Wissens-Score, dass die Wissensfragen zu einem gerin-
gen Prozentsatz unabhangig vom Lehrplan richtig beantwortet wurden.
(5) Positiv zu bewerten ist, dass das Interesse der Schiler*innen im Bereich der
Politischen Bildung sehr wohl gegeben und im zweiten Befragungsjahr sogar
leicht gestiegen ist.
Diese Ergebnisse weisen darauf hin, dass trotz der Uberarbeitung des Lehrplans durch die be-
fasste Kommission keine wirklichen Weiterentwicklungen seit 2016 erkennbar sind, obwohl
sich das genannte Gremium im Klaren darliber war, dass die Bildungsziele und die umfassen-
den Forderungen an eine ernstgemeinte politische Bildung nicht im Rahmen eines reinen Po-
litikunterrichts zu erreichen sind. Abgesehen von argumentierten Ressentiments, mangelnder
Sachkenntnis und Vorbehalten beziiglich parteipolitischer Indoktrination der Lehrerschaft bei
der Umsetzung der Forderungen des Erlasses ,,Politische Bildung” zeigten Studien, wie z.B.
eine Studie zur Politischen Bildung an allgemeinbildenden Schulen der Sekundarstufe | (vgl.
Deutsche Vereinigung fir Politische Bildung, 2017), dass, wenn (iberhaupt, politische Themen
im Unterricht nur anlassbezogen — in Form einer Gedenktags- oder Gedenkjahrespadagogik —
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behandelt wurden und danach als abgehakt bezeichnet werden. Dass sich derart der erwar-
tete Bildungsimpuls flir Schiler*innen nicht, oder nur zum geringen Teil, einstellen konnte,
scheint durchaus verstandlich.

Daraus ist auch das Resiimee zu ziehen, dass politische Bildungsinhalte auch nachhaltig sein
sollten. Diese Forderung findet sich auch in den SDGs 4 wieder. Diese Sustainable Develop-
ment Goals sind ein Positionspapier, wobei sich 193 Mitgliedsstaaten zur nachhaltigen Ent-
wicklung in Form von 17 Zielen verpflichten. Eines dieser Ziele ist das kritische politische Be-
wusstsein als Bildungsziel. Konkret fordert dieser Aktionsplan, dass es eine grundlegende Auf-
gabe der Bildung ist, sowohl bei den Lehrenden als auch bei den Lernenden ein kritisches poli-
tisches Bewusstsein auszubilden (SDGs 4, 2017, S. 5). Als Empfehlung sieht dieses Papier vor,
ein eigenes Tragerfach ,Politische Bildung” zu schaffen und das bereits bestehende Unter-
richtsprinzip umzusetzen. Dies wiirde auch nachhaltig die Ausbildung und Forschung in Politi-
scher Bildung in Osterreich gewéahrleisten (SDGs 4, 2017, S. 11). Dieser Forderungskatalog |dsst
auch Rickschlisse auf die Ergebnisse dieses Forschungsprojekts zu. Denn auch ca. ein Drittel
der Befragten traten fiir die Etablierung eines Schulfaches ,Politische Bildung“ in der Sekun-
darstufe | ein. Des Weiteren kdnnte auch das oft beklagte Zeitproblem, das der (iberwiegende
Teil der befragten Lehrer*innen im Fach Geschichte und Politische Bildung beklagt, relativiert
werden. Von Seiten der Wissenschaft herrscht die Ablehnung fiir ein eigenes Fach vor, da die-
se eine Entkopplung vom Fach Geschichte sehr kritisch sehen. Es bleibt also abzuwarten, ob
dieser Forderungskatalog der 6sterreichischen UNESCO-Kommission, der bis 2030 umgesetzt
werden sollte, auch der Politischen Bildung neue Umsetzungsmoglichkeiten einrdumt.

In ndherer Zukunft wird nun der neue Rahmenlehrplan fir Geschichte und Politische Bildung
2022/23 festgeschrieben, der nicht nur methodisch-didaktische Prinzipien in Form von Modu-
len, die das Lernen mit Kompetenzen und Konzepten garantieren soll, sondern vor allem auch
den Wandel thematischer Strukturierungskonzepte weg von ausschliellich querschnittsbezo-
genen hin zu Langsschnitt orientierten Materien anregen soll. Die Erfahrung der vorangegan-
genen Lehrplane zeigt, dass deutende Rekonstruktionen aus der Vergangenheit politischer Er-
eignisse den Schiler*innen sehr hdufig nur in Form einer Erzdhlung vermittelt wurden. Daher
machte es fir die Lehrplankommission durchaus Sinn, die thematischen Strukturierungskon-
zepte einschlieBlich der langs- und querschnittlichen Betrachtung als Darstellungsform von
Politik fiir den Unterricht hervorzuheben. Wenngleich Langs- und Querschnitte mittlerweile
im GSPB-Unterricht, neben dem immer noch vorherrschenden genetisch-chronologischen
Durchgang in den aktuellen Lehrplanen festgeschrieben sind, zeigen die Diskussionen nicht
nur in Osterreich, sondern auch in Deutschland in der Lehrerschaft erhebliche Vorbehalte ge-
gen Begriffe wie Module oder Kompetenzen. Diese Vorbehalte werden zum einen durch die
meist rein querschnittsbezogenen Ausbildungsinhalte fir Lehrer*innen genahrt und erfahren
zum anderen ihre Bestatigung durch die inhaltliche Gliederung, der in den Schulen verwende-
ten Lehr- und Lernbiicher (Rabl et al., 2019).
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Besonders fiir die Erreichung politischer Bildungsziele scheint die Herangehensweise an poli-
tische Kompetenzbildung bei Schiiller*innen lber Langsschnitte leichter. Beim Langsschnitt-
konzept wird ein eng begrenzter Lerninhalt thematisiert, dessen Entwicklungslinien an ausge-
wahlten Schnittstellen Uber einen langeren Zeitraum hinweg dargestellt werden. Dadurch
wird der Blickwinkel der Schiiler*innen auf wenige Dimensionen gesellschaftlich-politischen
Zusammenlebens fokussiert. Durch die ausschnitthafte Darstellung in verschiedenen Blick-
winkeln eréffnet sich den Schiiler*innen am deutlichsten die Einsicht in Kontinuitdt und Dis-
kontinuitat historisch-politischer Prozesse. Darliber hinaus macht das Darstellungskonzept
des Langsschnitts die Tiefendimension von Politik erfahrbar, indem es imstande ist, Gegen-
wartsbezige herstellen zu kénnen. Einerseits werden Problemkontinuitaten erkennbar, ande-
rerseits werden auch die zeitspezifisch verschiedenen Strategien und Problemldsungen zu ei-
nem bestimmten politischen Sachbezug offenbar. Dadurch soll eine Erkenntnis entstehen, die
ungefragt die Absolutierung der politisch vertrauten Gegenwart Giberwindet. Hei3t also auch,
dass sich fir Schiler*innen der Blick auf den Ursachenzusammenhang weitet, indem sie fra-
gen, wie zu verschiedenen Zeiten und innerhalb unterschiedlicher politischer und gesellschaft-
licher Verhaltnisse mit dem gegenwadrtigen Problem verfahren worden ist. So sollen
Schiler*innen befdhigt werden, einen Sinnzusammenhang zwischen der Gegenwart und
vergangenen politischen Phanomenen herzustellen (Hellmuth et al., 2016, S. 6).

Das Darstellungskonzept des Querschnitts soll aber im Verwirklichen von Zielsetzungen der
Politischen Bildung nicht vernachlassigt werden, handelt es doch einen festgelegten Zeitraum
Uber mehrere Jahrzehnte, womaglich tiber ein Jahr oder auch nur Giber einen bestimmten Tag
ab. Dabei eroffnen sich Fragen in mehreren Analysefeldern, zum Beispiel nach politischen
oder auch gesellschaftlichen Indikatoren. Hierin hat auch die Alltagsgeschichte ihren Platz. Das
synchrone Darstellungsprinzip zeigt die Wirkungszusammenhange zwischen den unterschied-
lichen Dimensionen und Positionen gesellschaftspolitischen Handelns zu einer bestimmten
Zeit auf. Somit leistet das Querschnittskonzept auch einen wichtigen Beitrag zur Urteils- und
Orientierungskompetenz bei Schiiler*innen.

Unter der Anwendung von Langs- und Querschnittsmaterien, gepaart mit der Vermittlung von
Kenntnissen zu politischen Institutionen, wie auch zu politischen Schliisselbegriffen (Prinzipi-
en der Demokratie, Gewaltenteilung, etc.), soll das Arbeiten mit Schiler*innen im Rahmen
der Politischen Bildung neue Impulse erfahren (Hellmuth et al., 2016, S. 2).

Die Ergebnisse dieser Studie konnten auch in die Adaption des Lehrplans 2022/23 einflieRen,
und es sollten weiters aus der Sicht des Forscher*innen-Teams notwendige Konsequenzen fiir
die Umsetzung der politischen Bildungsinhalten in Form von entsprechenden Unterrichtsprak-
tiken folgen. Um dies zu erreichen, ist sowohl die Fort- als auch die Ausbildung von politischen
Bildner*innen gefordert. Aber auch die Einstellung von Lehrer*innen in Geschichte und Sozi-
alkunde/Politische Bildung sollte in Bezug auf die politischen Bildungsinhalte gedndert
werden.

ISSN 2313-1640 450



.
ME 10. Jg. (2023), Nr. 3 — More of Research

SOURCE Konferenzband zum Tag der Forschung

Literatur

Bundesministerium flr Unterricht, Wissenschaft und Forschung (2018): Lehrpléne - Neue Mittelschu-
len. Kundmachungsorgan BGBI. Il Nr. 185/2012 zuletzt gedndert durch BGBI. Il Nr. 230/2018
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40207228/NOR40207228.pdf,
abgerufen am 20.03.2020.

Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung (2017). Schulrecht. https://www.bm-
bwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2015_12.html, abgerufen 07.11.2021.

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2015). https://www.bmbwf.gv.at/The-
men/schule/schulpraxis/prinz/politische_bildung.html, abgerufen am 16.03.2020.

Bundesministerium fir Unterricht und Kunst (1978). Grundsatzerlass ZI. 33.464/6-19a/1978.

Dahlke, D., HansImaier, E., Helberger, Mayr Ch., Eva-Margarita, Meindlhumer, M., Meixner, J., Nie-
dermayr, M., Reinthaler, S. (2014). Politische Bildung Chancen Hoffnungen Grenzen. https://-
www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/-
Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%-
20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%-
20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien, abgerufen am 22.11.-
2021.

Detjen, J., Massing, P., Richter, D., & WeiBeno, G. (2012). Politikkompetenz: Ein Modell. Springer-Ver-
lag.

Deutsche Vereinigung fiir Politische Bildung (2017). Studie der Uni Bielefeld zur Lage der Politischen
Bildung in der Sekundarstufe I. https://dvpb.wordpress.com/2017/12/20/studie-der-uni-bie-
lefeld-zur-lage-der-politischen-bildung-in-der-sekundarstufe-i/, abgerufen am 20.11.2021.

Ecker, A. Helmuth, T. Geschichte der Politischen Bildung. https://online Plattform historisch politische
Bildung. https://historisch-politische-bildung.at/geschichte-der-pb/geschichte-der-pb-2/,
abgerufen am 24.11.2021.

Goll, T. (2018). Das Theorieproblem der Politikdidaktik. In Kompetenzorientierung, Springer VS, Wies-
baden, S. 47-55.

Hellmuth, T., & Kahberger, C. (2016). Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe ,,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung “ (2016). Wien: Bundesministeri-
um fir Bildung.

Kritzinger, S., Wagner, M. & Glavanovits, J. (2017). Erstwahlerinnen bei der Nationalratswahl 2017 —
Vorbericht — 31. August 2017. Studie der Universitdt Wien. https://www.parlament.gv.at/-
ZUSD/PDF/Jungwaehler_Nationalratswahl_2017_final.pdf,abgerufen am 15.11.2021.

Lehrplan fiir Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (2016). https://www.politik-lernen.at/-
gskpb, abgerufen am 02.08.2022.

Manzel, S., & WeilReno, G. (2017). Modell der politischen Urteilsfahigkeit—eine Dimension der
Politikkompetenz. In Politikwissenschaft und Politikdidaktik. Springer VS, Wiesbaden, S. 59—
86.

Marchart, J. M. (2017). Die Angst vor der Politik in der Schule; Wiener Zeitung vom 20.09.2017. htt-
ps://www.wienerzeitung.at/nachrichten/politik/oesterreich/918171-Die-Angst-vor-Politik-in-
der-Schule.html, abgerufen am 07.11.2021.

ISSN 2313-1640 451


https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40207228/NOR40207228.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2015_12.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2015_12.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/prinz/politische_bildung.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/prinz/politische_bildung.html
https://www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien
https://www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien
https://www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien
https://www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien
https://www.jku.at/fileadmin/gruppen/125/Politische_Bildung/Politik_und_Medien_in_der_Praxis/Politische_Bildung_-_Chancen_Hoffnungen_Grenzen.pdf#:~:text=Der%20Grundsatzerlass%20Politische%20Bildung%20in%20den%20Schulen%20gilt,und%20einigen%20mehr%20die%20Grundlage%20derzeit%20g%C3%A4ngiger%20Unterrichtsprinzipien
https://dvpb.wordpress.com/2017/12/20/studie-der-uni-bielefeld-zur-lage-der-politischen-bildung-in-der-sekundarstufe-i/
https://dvpb.wordpress.com/2017/12/20/studie-der-uni-bielefeld-zur-lage-der-politischen-bildung-in-der-sekundarstufe-i/
https://online/
https://historisch-politische-bildung.at/geschichte-der-pb/geschichte-der-pb-2/
https://www.parlament.gv.at/ZUSD/PDF/Jungwaehler_Nationalratswahl_2017_final.pdf
https://www.parlament.gv.at/ZUSD/PDF/Jungwaehler_Nationalratswahl_2017_final.pdf
https://www.politik-lernen.at/gskpb
https://www.politik-lernen.at/gskpb
https://www.wienerzeitung.at/nachrichten/politik/oesterreich/918171-Die-Angst-vor-Politik-in-der-Schule.html
https://www.wienerzeitung.at/nachrichten/politik/oesterreich/918171-Die-Angst-vor-Politik-in-der-Schule.html
https://www.wienerzeitung.at/nachrichten/politik/oesterreich/918171-Die-Angst-vor-Politik-in-der-Schule.html

.
ME 10. Jg. (2023), Nr. 3 — More of Research

SOURCE Konferenzband zum Tag der Forschung

Mayring, P. (2010). Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Beltz Verlag.

Mittnik, P. (2017). Uber das Versagen Politischer Bildung, Der Standard vom 17.05.2017; https://der-
standard.at>Meinungen>Debatten>Kommentare, abgerufen am 24.04.2020.

Online Kurier (2014). Kaum Zeit fir Politische Bildung. https://kurier.at/leben/studie-kaum-zeit-fuer-
politische-bildung-in-der-schule/92.858.235, abgerufen am 07.11.2021.

Osterreichische Bundesregierung (2013). Erfolgreich. Osterreich. Arbeitsprogramm der 6sterreichi-
schen Bundesregierung fiir die Jahre 2013 bis 2018 (Regierungsprogramm 2013 — 2018.pdf
(derstandard.at, abgerufen am 22.11.2021.

Osterreichische UNESCO Kommission (2017). Positionspapier zur Umsetzung von SDG 4 in Osterreich.
https://sdgs.un.org/goals, abgerufen am 2.11.2021.

polis aktuell (2017). Politische Bildung im Lehrplan GSK/PB Sek | (2016). Handreichung fiir die achte
Schulstufe. https://politik-lernen.at/dl/lorlJMJKomlkKJgx4KJK/pa_2017_05_Lehrplan_GSPB_-
Sek_| achte_Schulstufe_web.pdf, abgerufen am 24.3.2020.

Rabl, M., Lechner, G., Naderer, L., Pfeffer, E., Bruckberger, I., Baier, J., Wimmer, V. (2019). For-
schungsprojekt der KPH Wien/Krems. Fortbildungsangebote fiir Lehrer*innen in Geschichte
und Politischer Bildung in der Sekundarstufe 1. https://kphwien.sharepoint.com/:w:/r/sites/-
fuegeschichteundpolitischebildung/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7B2582AAB5-4A4D-
4E12-90D7-E171DAA30DE1%7D&file=%C3%9Chbersicht_GSPB%20B%C3%BCcher%20(1).docx-
&action=default&mobileredirect=true, abgerufen am 22.11.2021.

Rappersberger, R., Nigrowics, A. (2010). Politische Bildung in Osterreich. Historische Betrachtung und
empirische Studie. 2010-05-03_0209277.pdf (univie.ac.at), abgerufen am 22.11.2021.
Regierungsprogramm: Erfolgreich. Osterreich. Arbeitsprogramm der &sterreichischen Bundesregie-
rung fur die Jahre 2013 bis 2018. https://images.derstandard.at/2013/12/12/regierungspro-

gramm%202013%20-%202018.pdf, abgerufen am 22.11.2021.

Reinhardt, S. (2016). Politik Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe | und Il. 6. Auflage. Cor-
nelsen. Berlin

Sander, W. (2013). Politik entdecken — Freiheit leben. Didaktische Grundlagen politischer Bildung.
Reihe: Politik und Bildung, Band 50. Wochenschauverlag. Schwalbach

SORA Institute for Social Research and Consulting (2010a). International Civic and Citizenship Educa-
tion Study in Osterreich (2006-2010). https://www.sora.at/themen/politische-kultur/iccs-
2006-2010.html, abgerufen am 24.11.2021.

SORA Institute for Social Research and Consulting (2010b). Studie zur Politischen Bildung mit interna-
tionalen und &sterreichischen Ergebnissen. www.sora.at/nc/news-presse/archiv/news.../stu-
die-zur-politischen-bildung-380.html, abgerufen am 24.03.2020.

SORA Institute for Social Research and Consulting (2014). Studie Politische Bildung — Wissenschaftli-
cher Endbericht 2014; www.sora.at/politischebildung 2014, abgerufen am 22.11.2021.

Zentrum polis (2017). Methoden der Politischen Bildung. aus: polis aktuell Nr.2, 2017.

ISSN 2313-1640 452


https://kurier.at/leben/studie-kaum-zeit-fuer-politische-bildung-in-der-schule/92.858.235
https://kurier.at/leben/studie-kaum-zeit-fuer-politische-bildung-in-der-schule/92.858.235
https://images.derstandard.at/2013/12/12/regierungsprogramm%202013%20-%202018.pdf
https://images.derstandard.at/2013/12/12/regierungsprogramm%202013%20-%202018.pdf
https://sdgs.un.org/goals
https://politik-lernen.at/dl/lorlJMJKomlkKJqx4KJK/pa_2017_05_Lehrplan_GSPB_Sek_I_achte_Schulstufe_web.pdf
https://politik-lernen.at/dl/lorlJMJKomlkKJqx4KJK/pa_2017_05_Lehrplan_GSPB_Sek_I_achte_Schulstufe_web.pdf
https://kphwien.sharepoint.com/:w:/r/sites/fuegeschichteundpolitischebildung/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7B2582AAB5-4A4D-4E12-90D7-E171DAA30DE1%7D&file=%C3%9Cbersicht_GSPB%20B%C3%BCcher%20(1).docx&action=default&mobileredirect=true
https://kphwien.sharepoint.com/:w:/r/sites/fuegeschichteundpolitischebildung/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7B2582AAB5-4A4D-4E12-90D7-E171DAA30DE1%7D&file=%C3%9Cbersicht_GSPB%20B%C3%BCcher%20(1).docx&action=default&mobileredirect=true
https://kphwien.sharepoint.com/:w:/r/sites/fuegeschichteundpolitischebildung/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7B2582AAB5-4A4D-4E12-90D7-E171DAA30DE1%7D&file=%C3%9Cbersicht_GSPB%20B%C3%BCcher%20(1).docx&action=default&mobileredirect=true
https://kphwien.sharepoint.com/:w:/r/sites/fuegeschichteundpolitischebildung/_layouts/15/Doc.aspx?sourcedoc=%7B2582AAB5-4A4D-4E12-90D7-E171DAA30DE1%7D&file=%C3%9Cbersicht_GSPB%20B%C3%BCcher%20(1).docx&action=default&mobileredirect=true
http://othes.univie.ac.at/9556/1/2010-05-03_0209277.pdf
https://images.derstandard.at/2013/12/12/regierungsprogramm%202013%20-%202018.pdf
https://images.derstandard.at/2013/12/12/regierungsprogramm%202013%20-%202018.pdf
https://www.sora.at/themen/politische-kultur/iccs-2006-2010.html
https://www.sora.at/themen/politische-kultur/iccs-2006-2010.html
http://www.sora.at/nc/news-presse/archiv/news.../studie-zur-politischen-bildung-380.html
http://www.sora.at/nc/news-presse/archiv/news.../studie-zur-politischen-bildung-380.html
http://www.sora.at/politischebildung%202014

